Beschreibung des Faches Evangelische Religion

Zehn gute Griinde fiir den evangelischen Religionsunterricht

1. Bildung braucht Religion. Schiilerinnen und Schiiler haben ein Recht auf Religion und religiose Bildung. Eltern suchen Unterstiitzung fiir
eine an religids begriindeten Werten orientierte Erziehung. Die religiose Bildung braucht dafiir ein eigenes und eigenstdndiges Schulfach.

2. Zur Entwicklung und Unterstiitzung ihrer personlichen Identitiit und ihrer Fihigkeit, mit unterschiedlichen Uberzeugungen und vielfiltigen
Lebensformen umzugehen, brauchen Schiilerinnen und Schiiler die Auseinandersetzung mit Fragen von Religion und Glauben.

3. Kunst und Kultur, Gesellschaft und Verfassung Deutschlands sind ohne Kenntnisse der Religionen und insbesondere der christlichen
Religion nicht zu verstehen.

4. Religionsunterricht gehort als ordentliches Unterrichtsfach zum Fécherkanon der 6ffentlichen Schule, damit fiir Schiilerinnen und Schiiler
das Recht auf positive Religionsfreiheit gewihrleistet wird. Gleichzeitig ist die Freiheit derjenigen Schiilerinnen und Schiiler zu wahren, die
nicht am Religionsunterricht teilnehmen mochten; fiir sie wird das Fach ,,Werte und Normen* in den weiterfithrenden Schulen eingerichtet.

5. Das Zusammenleben in einer multireligiosen und multikulturellen Gesellschaft gelingt nur, wenn Kenntnisse der eigenen wie anderer
Religionen und Kulturen bei den einzelnen Personen gegeben sind. Der Religionsunterricht vermittelt die dafiir notwendigen Kenntnisse,
Féhigkeiten und Erfahrungen.

6. Der Religionsunterricht schafft die Grundlage fiir Toleranz, Respekt und ein Leben mit Differenzen.

7. Im Religionsunterricht lernen Schiilerinnen und Schiiler, eigene Standpunkte zu entwickeln und andere zu verstehen. Erst von einem
gekléarten Standpunkt her kann ein Dialog mit anderen begonnen werden.

8. Der Religionsunterricht lebt von der fiir alle erkennbaren Position des Faches und der Unterrichtenden: im Zentrum der religiosen Bildung

steht nach evangelischem Versténdnis die Rede von Gott. Auf dieser Grundlage 1ddt der Religionsunterricht zur kritischen
Auseinandersetzung ein.
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9. Der Religionsunterricht erzieht zur Bereitschaft, Verantwortung fiir sich selbst und fiir andere zu iibernehmen. Er vermittelt die dazu
notwendigen Normen und Werthaltungen und erdffnet Zugédnge zu einem Gemeinwesen orientierten Auftreten und Engagement.

10. Der Religionsunterricht lehrt den Umgang mit Gelingen und Erfolg genauso wie mit Schuld und Scheitern.

Quelle: Evangelisch-Lutherische Landeskirche Hannovers

Diese oben aufgefiihrten zehn guten Griinde flir den evangelischen Religionsunterricht versuchen wir Lehrenden unseren Schiilern wihrend des
gemeinsamen Unterrichts Stiick fiir Stiick ndher zu bringen. Durch die sehr kleinen Lerngruppen im Fach Evangelische Religion ist das
individuelle Lernen der Schiiler in hohem Mal3e moglich. Um den evangelischen Religionsunterricht zu besuchen, muss ein Schiiler/nicht dieser
Konfession angehdren. Das Fach steht jedem Schiiler offen-unabhiingig von seiner Konfessionszugehorigkeit und der individuellen
Einstellungen. Die Schiiler stirken unter anderem durch z. B. soziale Projekte oder durch das freiwillige Mitwirken wéhrend regelméfiger
Gottesdienste ihre Selbststindigkeit und Verantwortungsbewusstsein fiir sich und andere.

Die Fachschaft Evangelische Religion

Grundsiitze zur Leistungsbewertung

Grundsitzlich gilt, dass im evangelischen RU nicht die Einstellungen einer Schiilerin oder eines

Schiilers beurteilt werden, sondern die Fiahigkeiten, argumentativ und kommunikativ mit Fragestellungen

im Bereich der Sinn- und Wertsetzungen umzugehen, Wissen zutretffend anzuwenden

und Urteile zu begriinden.

Im Religionsunterricht sind sowohl die Kommunikationsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler

als auch ihre Fihigkeiten im Umgang mit Texten und anderen Medien zu bewerten.

Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten und

Fertigkeiten und beruht auf miindlichen und schriftlichen Formen der Leistungsiiberpriifung, um

den unterschiedlichen Féahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler und den verschiedenen Kompetenzanforderungen
der Richtlinien gerecht zu werden.

Die Bewertung in der Sekundarstufe I beinhaltet folgende Leistungsbereiche:
- miindliche Beitrige zum Unterricht: bewertet nach Qualitit und Quantitét auf der
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Grundlage der kontinuierlichen Beobachtung wihrend des Schuljahres

- Hausaufgaben: sollen fristgerecht und eigenstindig gemacht werden. Riickfragen durch
Mitschiiler/Lehrer konnen die jeweilige Eigenleistung sowie die Qualitit der HA weiter
verdeutlichen helfen. Nicht fristgerecht gemachte HA sollen in jedem Fall nachgemacht
werden.

- schriftliche Beitrige zum Unterricht: insbesondere die Dokumentation des Unterrichts
und der Hausaufgaben in einem Heft oder einer Mappe sowie eigenstdndigere
Ausarbeitungen z.B. zum Stationen lernen oder anderen Formen der Freiarbeit

- Priasentationen im Rahmen eigenverantwortlichen schiileraktiven Handelns: etwa
Prisentation der Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeit und Projekten, wobei auf die
moglichst individuell zurechenbare Leistung Wert zu legen ist

- gegebenenfalls Ubernahme von Referaten: in Anspruch und Umfang von der 5. bis 9.
Klasse zunehmend

- gegebenenfalls schriftliche Ubungen: dienen iiberwiegend der Lernerfolgskontrolle

im Blick auf die gesamte Lerngruppe; wegen der Begrenzung der Arbeitszeit

(ca. 15 Min.) sollte sich die schriftliche Ubung — vor allem in der Unterstufe — auf die
Reproduktionsleistung beschrianken. Mit zunehmendem Alter kénnen aber auch die
Féhigkeit zum Transfer und Problem l6senden Denken dabei tiberpriift werden.
Insbesondere in den Klassen 8 und 9 kénnen die schriftlichen Ubungen der sukzessiven
Vorbereitung auf die Uberpriifungsformen (Klausuren) der gymnasialen Oberstufe dienen.
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Jahrgangsstufe 5-9
Jahrgangsstufe 5

Evangelische Religion

Inhaltsfeldbezogene Kompetenz

Ubergeordnete Kompetenz

Themen / Verweis im Buch / Zeit

Inhaltsfeld

Wahrnehmung: beschreiben
lebensgeschichtliche Verédnderungen von
Gottesvorstellungen und Gottesglauben
und deren Anldsse bei sich und anderen.

Urteil: setzen sich in Ansétzen mit
Verianderungen des Gottesbildes im
Lebenslauf bei sich und anderen
auseinander und formulieren erste
Einschétzungen dazu.

Dialog: beschreiben eigene religidse bzw.
nicht religiose Uberzeugungen und stellen
diese dar.

Deutung: entfalten in elementarer Form
Fragen nach Grund, Sinn und Ziele der
Welt sowie der eigenen Existenz und
beschreiben unterschiedliche
Antwortversuche

Wahrnehmung: identifizieren in eigenen
Erfahrungen und Uberzeugungen religidse
Beziige und Fragen

,,Wir leben miteinander S. 10 ff.

(4. Std.)

1. Halbjahr:
IF 1: Entwickeln eine eigene religiose
Identitét

Gottesvorstellungen im Lebenslauf

Wahrnehmung: legen mit eigenen
Worten subjektive Gottesvorstellungen
dar.

Deutung: ordnen unterschiedliche
Gottesvorstellungen menschlichen
Erfahrungen zu und vergleichen sie mit
biblischen Aussagen iiber Gott.

Urteil: setzen sich respektvoll mit
Gottesvorstellungen anderer auseinander
und formulieren erste Einschidtzungen
dazu.

Wahrnehmung: identifizieren und
beschreiben religiose Phanomene und
Handlungen anhand von Merkmalen

Methoden: erschliefen in elementarer
Form biblische Texte mit grundlegenden
Hilfsmitteln (u. a. Inhaltsverzeichnis,
Sachverzeichnisse, historische Tabellen,
Karten) und ordnen diese ein.

,,0ott ist fiir mich da“ (ABRAHAM) S.
88-95
(5. Std.)

IF 1: Entwickeln eine eigene religidse
Identitét
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Wahrnehmung: identifizieren religiose
Rituale im Lebenslauf eines Christen bzw.
einer Christin als Lebensbegleitung und
Lebenshilfe und vergleichen sie mit denen
anderer Religionen.

Urteil: beurteilen christliche Feste und
Rituale beziiglich der Relevanz fiir ihr
eigenes Leben und das von anderen.

Gestaltung: gestalten einfache religiose
Handlungen der christlichen Tradition mit
bzw. lehnen eine Teilnahme begriindet ab.

,.Christen feiern das ganze Jahr*
S. 180 ff.

(2. Std.)

IF 6: Religiose Phinomene

Ausdrucksformen von Religion im
Lebens- und Jahreslauf

Reformationsgottesdienst an einem
aulerschulischen Lernort

IF 6: Religiose Phinomene

Konfessioneller Weihnachtsgottesdienst
im auBerschulischen Lernort
(2 8td.)?

IF 6: Religiose Phanomene

Deutung: unterscheiden eine
Grundhaltung des Glaubens an Gott als
Vertrauen von sich lebensgeschichtlich
verdndernden Vorstellungen von Gott.

,.Menschen vor Gott* (Freunde z. B. mit
David und Ruth)

S. 66 ff.

(6. Std.)

IF 1: Entwicklung einer eigenen religiésen
Identitét

Gottesvorstellungen im Lebenslauf

Jahrgangsstufe 5, 1. Halbjahr, ca. 18. Std.

Inhaltsfeld bezogene Kompetenz

Ubergeordnete Kompetenz

Themen / Verweis im Buch / Zeit

Inhaltsfeld

Methoden: finden zielgerichtet Texte in
der Bibel

,,Die Bibel*“ S. 138 ff.

(4 Std.)

2. Halbjahr:
IF 1: Entwicklung einer eigenen religiose
Identitit

Gottesvorstellungen im Lebenslauf
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Wahrnehmung:

-benennen Eckpunkte seiner Biographie
sowie Beispiele fiir orientierungsgebendes
Auftreten und Handeln Jesu damals und
heute.

-beschreiben Merkmale Jesu, die seine
Zugehorigkeit zum Judentum
verdeutlichen.

Deutung:

-erkldren, dass fiir Christen Jesus von
Nazareth der von den Juden Erwartete
Messias ist.

-deuten an ausgewahlten Beispielen Jesu
Auftreten und Handeln als
Auseinandersetzung mit seiner jiidischen
Tradition

-leiten Anspriiche aus Jesu Auftreten fiir
das Handeln der Menschen heute ab und
stellen diese dar.

Dialog:

-erlautern anderen die Mdglichkeit von
Christen, sich am Handeln und Auftreten
Jesu zu orientieren.

Urteil:

-vergleichen die Bedeutung Jesu in der
christlichen Tradition mit seiner
Bedeutung in anderen religidsen bzw.
sékularen Vorstellungen und Aussagen
und formulieren erste Einschdtzungen
dazu.

-erortern die Bedeutung von
Orientierungen an Leben und Botschaft
von Jesus dem Christus im Alltag.

S0 lebte Jesus“ S. 118-123

(8. Std.)

IF 2: Christlicher Glaube als
Lebensorientierung

Lebensangebote von Jesus
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Deutung:

-erkliren christliche Ubergangsrituale als
religios gestalteten Umgang mit
bedeutsamen Lebenssituationen und
vergleichen sie mit denen anderer
Religionen.

Deutung: untersuchen die Bedeutung
biblischer Aussagen und Einsichten fiir
das heutige Leben und stellen ihre
Ergebnisse dar.

,Bibel heute* S. 152 ff.
(4. Std.)

Reformationsgottesdienst in Kooperation
mit der Hauptschule im auBlerschulischen
Lernort
(? Std.)

Ostergottesdienst im auBerschulischen
Lernort

(2. Std.)

7 von 138




Wahrnehmung:

-identifizieren Schopfung als
lebenschaffendes und lebensfreundliches
Handeln Gottes.

-beschreiben 6kologisches Engagement
als Folge und Ausdruck von
Schopfungsverantwortung.

Deutung:

-erldutern am Beispiel die
Gegenwartsrelevanz des biblischen
Schopfungsgedankens.

-erliutern Beispiele der Ubernahme von
Verantwortung fiir das Leben und die
(Um) Welt als Konsequenz aus dem
Verstindnis der Welt als Schopfung
Gottes.

Urteil:

-setzen sich mit Alltagsverhalten
auseinander und bewerten es im Kontext
von Schopfungsverantwortung.

Gestaltung: priifen Aktionen und
Verhaltensweisen zur Wahrnehmung
gesellschaftlicher und globaler
Verantwortung aus christlicher
Motivation im Hinblick auf mogliche
Konsequenzen fiir das eigene Verhalten.

Methoden: benennen die
unterschiedlichen kommunikativen
Absichten, die formal verschiedenen
biblischen Texten (u. a. Psalmen,
Bekenntnis, Erzdhlung, Rechtstext)
zukommen.

Urteil: bewerten ansatzweise individuelle
und gesellschaftliche Handlungsweisen
vor dem Hintergrund biblischer MaBstébe.

,,Die Welt als Gottes Schopfung sehen*
S. 38ff.
(10 Std.)

IF 3: Einsatz fiir Gerechtigkeit und
Menschenwiirde

Verantwortungen fiir die Welt als Gottes
Schopfung

Kompetenzsicherungsprojekt
(4. Std.)

Fakultativ: z. B. Waldpadagogisches
Projekt (Kontakt {iber Dommes-Leber)

Gestaltung: verhalten sich an
aulerschulischen Lernorten und bei
anderen unterrichtlichen Arrangements
angemessen.

Bereiten Gottesdienst fiir das neue
Schuljahr fiir einem auBerschulischen
Lernort vor.

(2. Std.)
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Jahrgangsstufe 5: 2. Hbj. Ca. 32 Std.

Jahrgangsstufe 6

Inhaltsfeldbezogene Kompetenz

Ubergeordnete Kompetenz

Themen/Verweis im Buch/Zeit

Inhaltsfeld
1. Halbjahr (18 Std.)

Gottesdienst zum Schuljahresbeginn
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Wahrnehmung:

-identifizieren prophetische Aktionen als
demonstrative Zeichenhandlungen
-beschreiben prophetische Rede und pro-
phetische Aktionen als Kritik an und Wi-
derspruch gegen gesellschaftliche Un-
rechtsstrukturen in biblischer Zeit

Deutung:

-vergleichen gegenwirtige Personen und
Aktionen mit biblischer Prophetie
-deuten prophetische Rede und propheti-
sches Handeln als Kritik aus der Perspek-
tive der Gerechtigkeit Gottes

Urteil:

-iiberpriifen an Beispielen, inwiefern zeit-
gendssische Personen in der Tradition
biblischer Propheten stehen

Methoden:

-identifizieren und erschliefen unter-
schiedliche grundlegende Formen religio-
ser Sprache

Miriam als Prophetin (Zusatzmaterial)

Alternativ:
Johannes der Téaufer
S. 124-129

5 Std.

IF 3: Einsatz fiir Gerechtigkeit und Men-
schenwiirde

Zukunftsgewissheit und Gegenwartskritik:
Propheten damals und heute
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Wahrnehmung:

-beschreiben Grunderfahrungen des Men-
schen als Ausgangspunkt religidosen Fra-
gens

Methoden:

-identifizieren und beschreiben metho-
disch geleitet religiose Inhalte in kiinstleri-
schen Darstellungen

Urteil:

-vergleichen eigene und fremde Erfahrun-
gen mit religidsen und ethischen Fragen
miteinander und bewerten diese in ele-
mentarer Form.

,»Du horst mein Weinen.“ (Klagepsalmen)
S. 102ff

4 Std.

IF 3: Einsatz fiir Gerechtigkeit und Men-
schenwiirde

Zukunftsgewissheit und Gegenwartskritik:
Propheten damals und heute

Gestaltung:

-beschreiben die Bedeutung religidser
Ausdrucksformen fiir den Umgang mit
existenziellen Erfahrungen und entwickeln
Perspektiven fiir eine eigene Haltung dazu

,,Gleichnisse Jesu“
S. 130ff

6 Std.

IF 3
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Wahrnehmung:

-beschreiben unterschiedliche christliche
Konfessionen und Denominationen an-
hand von Gebauden, Personen, Angeboten
und ihrer religiosen Praxis

-identifizieren eine evangelische Ortsge-
meinde als Konkretion von Kirche

Deutung:

-deuten anhand zentraler Symbole Kirche
als Glaubensgemeinschaft

-vergleichen die evangelische und die
katholische Kirche hinsichtlich ihrer Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede, ihres
Schrift- und Selbstverstdndnisses sowie
ihrer Praxis

Urteil:

-vergleichen und bewerten eigene Erfah-
rungen mit Kirche mit denen anderer
-setzen sich mit Angeboten auseinander, in
denen Kirche als Glaubensgemeinschaft
erfahrbar wird, und beziehen Stellung
dazu

Dialog:

Formulieren nachvollziehbare eigene
Standpunkte zu religidosen Fragen, Prob-
lemen und Auseinandersetzungen als Vo-
raussetzung fiir einen Dialog

Gestaltung:

-verhalten sich an auferschulischen Ler-
norten und bei anderen unterrichtlichen
Arrangements angemessen

,»Christen gehen aufeinander zu“ (evange-
lisch/katholisch)

S. 174-179

S. S.184-185

Aulerschulischer Lernort:
Besuch der Kirchen vor Ort (ev./kath.)

4 Std.

IF 4: Kirche und andere Formen religioser
Gemeinschaft: Kirche in konfessioneller
Vielfalt
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Projekt: Reformationsgottesdienst

in Kooperation mit der Hauptschu-
le an einem auBerschulischen Ler-

nort gestalten

2. Std.

Weihnachtsgottesdienst an einem
auBerschulischen Lernort gestalten

Jahrgangsstufe 6, 2. Halbjahr (16 Std.)
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Inhaltsfeldbezogene Kompetenz

Ubergeordnete Kompetenz

Themen/Verweis im Buch/Zeit

Inhaltsfeld
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Wahrnehmung:

-identifizieren und unterscheiden inner-
halb des Jahreskreises christliche, jiidi-
sche und muslimische Feiertage
-benennen Formen der Lebensgestaltung
in Judentum, Christentum und Islam als
Konsequenz des Glaubens

-beschreiben und unterscheiden die jewei-
ligen Gotteshduser der abrahamitischen
Religionen

Dialog:

-begegnen im Dialog den Vorstellungen
von Gott, den Ausdrucksformen und Le-
bensregeln anderer Religionen respektvoll
und interessiert

Deutung:

-erkldren und vergleichen zentrale Rituale
und religiose Handlungen der
abrahamitischen Religionen als Gestal-
tungen des Glaubens und Lebens
-erkldren die unterschiedliche Bedeutung
von Einrichtung und Gestaltung der Got-
teshduser in den drei abrahamitischen
Religionen

Deutung:

-beschreiben religiose Sprach-, Symbol-
und Ausdrucksformen und setzen diese in
Beziehung zu ihrer eigenen Biographie
sowie zu Lebensgeschichten besonderer
Menschen

-erkldren an einfachen Beispielen die
sozialisierende und kulturpridgende Be-
deutung religits begriindeter Lebensfor-
men, ihrer Ausdrucksformen, ihrer und
institutioneller Gestaltung.

Dialog:

-vergleichen Unterschiede und Gemein-
samkeiten in religiosen Praktiken unter-
schiedlicher Religionsgemeinschaften und
stellen diese dar

-ordnen religiose Ausdrucksformen der
jeweiligen Religion zu und beschreiben
ihre Funktion fiir den Glauben

-setzen sich mit Vertreterinnen und Ver-
tretern anderer religidser und nicht-
religioser Uberzeugungen sowie deren
Argumenten auseinander und entwickeln
erste Ansétze fiir eine Verstindigung
-begegnen im Dialog den Vorstellungen
von Gott, den Ausdrucksformen und Le-
bensregeln anderer Religionen respektvoll
und interessiert.

Urteil:

-priifen Positionen und Uberzeugungen
anderer zu religiosen und ethischen Fra-
gen im Hinblick auf ihre Begriindungen
und stellen diese dar
Methodenkompetenz:

,»Abrahams Kinder* (Judentum)
S.188-197

7 Std.

fakultativ: Das Pessachfest. Seder kennen
lernen, Stationenlernen
(Kontakt Silke van Doorn)

IF 5:

Religiose Weltanschauungen im Dialog
Glaube an Gott in den abrahamitischen
Religionen

und seine Konsequenzen im Alltag
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-identifizieren und beschreiben metho-
disch geleitet religiose Inhalte in kiinstle-
rischen Darstellungen.
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Projekt: einen Ostergottesdienst gestalten
an einem aufBerschulischen Lernort
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Wahrnehmung:

-identifizieren und unterscheiden Formen
und Merkmale des Gottesglaubens in
Judentum, Christentum und Islam

Dialog:

-vergleichen Unterschiede und Gemein-
samkeiten in religiésen Praktiken unter-
schiedlicher Religionsgemeinschaften und
stellen diese dar.

-ordnen religiése Ausdrucksformen der
jeweiligen Religion zu und beschreiben
ihre Funktion fiir den Glauben.

-setzen sich mit Vertretern anderer religi-
oser und nicht- religiéser Uberzeugungen
sowie deren Argumenten auseinander und
entwickeln erste Ansitze fiir eine Ver-
stindigung

Deutung:

-erkldren anhand von Erzdhlungen aus der
Abrahamgeschichte gemeinsame Wurzeln
von Judentum, Christentum und Islam.
-erlautern Unterschiede im Verstindnis
Gottes in Judentum, Christentum und
Islam.

-priifen die Antworten abrahamitischer
Religionen auf Fragen heutiger Lebensge-
staltung.

-erkldren die Herkunft und Bedeutung
christlicher, jiidischer und muslimischer
Feiertage im Jahreskreis.

Urteil:

-setzen sich mit der Bedeutung von Fes-
ten, Feiern und Ritualen fiir die
abrahamitischen Religionen auseinander
und formulieren erste Einschidtzungen

Urteilskompetenz:

-priifen Positionen und Uberzeugungen
anderer zu religiosen und ethischen Fra-
gen im Hinblick auf ihre Begriindung und
stellen diese dar.

-legen dar, dass eigene Urteile unter Be-
zug auf zugrunde gelegte MaBstébe gefallt
werden.

,Abrahams Kinder* (Islam)
S. 198-203

7 Std.

IF5/ IF 6: Ausdrucksformen religidser
Phénomene
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dazu.

-beurteilen die Bedeutung einer religios
bestimmten Lebensfiihrung flir Juden,
Christen und Muslime.

-entwickeln Ansétze eines eigenen Stand-
punktes zur Frage nach Gott.
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IF 1: Entwicklung einer eigenen religio-
Fakultativ:,,Symbole* sen Identitét

S.208ff.

Okumenischer Gottesdienst zum Schul-
jahresabschluss (alle Stufen)
1 Std.

Jahrgangsstufe 7

Themen / Verweis im Buch
/ Zeit

Inhaltsfeldbezogene Kompetenz Ubergeordnete Kompetenz

Inhaltsfeld

Urteil: Bilder von Méannern und Frauen als

Identitétsangebote
- unterscheiden und bewerten verschiedene Verstdndnisse
vom Menschen.

Wahrnehmung: Bilder von Ménnern und Frauen als
Identititsangebote

- unterscheiden Bilder von Méannern und Frauen in
verschiedenen biblischen Texten und in ihrem eigenen und
gesellschaftlichen Umfeld.

Wahrnehmung: Bilder von Méannern und Frauen als
Identitétsangebote

- identifizieren die Vielfalt biblischer Bilder von Frauen und
Minnern.

Wahrnehmung:

-beschreiben, in welcher Weise die
Auseinandersetzung mit religiosen
Fragen das eigene Selbst — und
Weltverstindnis erweitern kann.

,,Lebe deinen Traum® ,
S. 10 ff. |
( 8 Stunden)

IF 1: Entwicklung einer
eigenen religidsen
Kompetenz
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2 | Deutung: Die Botschaft Jesu vom Reich Gottes : Methoden: ,,Jesus sehen — Christus IF 2 : Christlicher Glaube als
-erkldren an Beispielen aus der Bergpredigt, wie Jesus an die = - gewinnen methodisch geleitet Zugédnge | verstehen®, S. 38 — 63 , Lebensorientierung

judische Tradition ankniipft und diese weiterentwickelt. zu biblischen Texten. ,,Gleichnisse und Wunder*, S. 38
— 63 (12 Stunden)

Urteil: Die Botschaft Jesu vom Reich Gottes :

- setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ausgewahlter
Passagen der Bergpredigt in der Gegenwart auseinander.

Deutung: Die Botschaft Jesu vom Reich Gottes :
-beschreiben den Gehalt der Wundertaten und Gleichnisse
Jesu als Hoffnungsbotschatft.

Wahrnehmung: Die Botschaft Jesu vom Reich Gottes :
erldutern die Bedeutung von Wundererzéhlungen,
Gleichnissen und Passagen der Bergpredigt als
Orientierungsangebote fiir Menschen.

Wahrnehmung: Die Botschaft Jesu vom Reich Gottes :

- identifizieren Wundererzéhlungen, Gleichnisse und
Passagen der Bergpredigt als Mdglichkeit vom Reich Gottes
zu sprechen.
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3 | Deutung: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel ,Kirche in der Welt“ , S. 170ff. : IF 4 : Kirchen und andere
- erldutern Organisationsformen von Kirche in Geschichte ,,Christen im Romischen Reich®, | Formen religidser
und Gegenwart. (4 Stunden) Gemeinschaft

Deutung: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel
- und erkldren das jeweilig damit verbundene
Selbstverstindnis von Kirche.

Urteil: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel

- beurteilen die Praxis religidser und sékularer
Gemeinschaften hinsichtlich ihres Beitrags fiir gelingendes
Leben.

Wahrnehmung: Kirche und religidse Gemeinschaften im
Wandel

- beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte von
Kirche zu Staat und Gesellschaft im Verlauf der Geschichte
und in der Gegenwart.

Vorbereitung / Reflexion /
Gestaltung: Konfessioneller
Weihnachtsgottesdienst im
auflerschulischen Lernort

(1 Stunde)
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Wahrnehmung: Weltbilder und Lebensregeln in Religionen
und Weltanschauungen :

- beschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede
des Selbst — und Weltverstdndnisses der gro3en
Weltreligionen und ihre Konsequenzen fiir die
Lebensgestaltung.

Deutung: Auseinandersetzung mit Gott zwischen
Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung:
Auseinandersetzung mit Gott zwischen Bekenntnis,
Indifferenz und Bestreitung:

-erldutern unterschiedliche Vorstellungen von Welt und
Wirklichkeit in Religionen und Weltanschauungen.

Urteil: Auseinandersetzung mit Gott zwischen Bekenntnis,
Indifferenz und Bestreitung:

- erdrtern und beurteilen Argumente fiir und gegen den
Glauben an Gott.

Wahrnehmung:

- unterscheiden religiose
Weltanschauungen von anderen
Weltsichten, Wahrheits- und
Wirklichkeitskonzepten.

Dialog:

- kommunizieren respektvoll mit
Angehdrigen anderer Religionen und
Weltanschauungen.

Dialog:

- respektieren im Umgang mit
Angehdrigen anderer Religionen und
Weltanschauungen Unterschiede sowie
Grenzen der Kooperation.

S. 208 ff.,

(6 Stunden)

,Islam: Leben nach Gottes
Willen*, S. 222 ff.,

(5 Stunden)

,,Glauben und Leben von Juden® ,

IF 5: Religionen und
Weltanschauungen im
Dialog

Jahrgangsstufe 7, 1. Halbjahr ca. 36 Stunden

Inhaltsfeldbezogene Kompetenz

Ubergeordnete Kompetenz

Themen / Verweis im Buch
/ Zeit

Inhaltsfeld
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1 Wahrnehmung: Auseinandersetzung mit Gott zwischen
Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung:

- unterscheiden Aussagen iiber Gott von Bekenntnissen des
Glaubens an Gott.

Deutung: Auseinandersetzung mit Gott zwischen Bekenntnis,
Indifferenz und Bestreitung:

- untersuchen Argumente fiir die Bedeutung des Glaubens an
Gott und stellen diese dar.

Dialog:

- begegnen anderen religidsen
bzw. weltanschaulichen
Vorstellungen, Positionen und
Handlungen respektvoll und
interessiert.

Gestaltung:

- nehmen probeweise die
Perspektive einer anderen
Religion ein und gewinnen durch
diesen Perspektivenwechsel ein
vertieftes Verstdndnis der
religiosen Praxis anderer
Religionen sowie der eigenen.

Dialog:

- respektieren im Umgang mit
Angehorigen anderer Religionen
und Weltanschauungen
Unterschiede sowie Grenzen der
Kooperation.

Islam: Leben nach Gottes
Willen®, S. 222 ff. ,
(2 Stunden)

IF 5 : Religionen und
Weltanschauungen im Dialog
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Wahrnehmung: Verantwortung fiir eine andere Gerechtigkeit
in der Einen Welt :

- benennen Moglichkeiten des Einsatzes fiir weltweite
Gerechtigkeit.

Deutung: Verantwortung fiir eine andere Gerechtigkeit in der
Einen Welt :

- erldutern, auf welche Weise christlicher Glaube zum Einsatz
fir andere befreien kann.

Urteil: Deutung: Auseinandersetzung mit Gott zwischen
Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung:

- bewerten die Uberzeugungskraft der biblisch- theologischen
Rede von der Unverfiigbarkeit Gottes

,,Du sollst — du darfst: Das
Gewissen.”, S. 102 ff. ,
(6 Stunden)

IF 3 : Einsatz fiir Gerechtigkeit
und Menschenwiirde

Vorbereitung / Reflexion /
Gestaltung: Konfessioneller
Ostergottesdienst im
auflerschulischen Lernort

(1 Stunde)

Urteil: Die Botschaft Jesus vom Reich Gottes :
- erortern die Realisierbarkeit ethischer Implikationen der
Botschaft Jesu vom Reich Gottes.

,,Mit Gott unterwegs®, S. 118 ff.,
(6 Stunden)

IF 2 : Christlicher Glaube als
Lebensorientierung

Vorbereitung / Reflexion /
Gestaltung: Okumenischer
Abschlussgottesdienst im
aullerschulischen Lernort
(1 Stunde)

Jahrgangsstufe 7, 2 ca. 16 Stunden
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Jahrgangsstufe 8

Erscheinungsformen von Kirche am
MaBstab ihrer biblischen Begriindung
und des reformatischen Anspruchs
(ecclesia semper reformanda)

Deutung: -erkldren die Grundziige der
Reformation und das sich daraus
entwickelnde Selbstverstindnis der
evangelischen Kirche

-und erklédren das jeweils damit
verbundene Selbstverstindnis von
Kirche

-erldutern Organisationsformen von
Kirche in Geschichte und Gegenwart
-erkldren die Grundziige der
Reformation und das sich daraus
entwickelnde Selbstverstindnis der
evangelischen Kirche
Wahrnehmung: unterscheiden
Kirchen und andere religidse
Gemeinschaften hinsichtlich Gestalt,
Funktion und religidser Praxis vor dem
Hintergrund ihres jeweiligen
zeitgeschichtlichen Kontextes

Bekenntnisse, Glaubensformeln) und nicht verbale (u.a. Rituale,
Gebriuche, Bauwerke, Bilder) religidser Zeugnisse

Urteil: beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religidser
Uberzeugungen und religioser Institutionen

Dialog: setzen sich mit Argumenten fiir und gegen die
Zugehorigkeit zu einer religiosen Gemeinschaft im Diskurs mit
anderen auseinander

Reformation/ Mittelalter
8 Std.

Inhaltsbezogene Kompetenz Ubergeordnete Kompetenz Themen/Verweis im | Inhaltsfeld
Buch/Zeit
Urteil: priifen verschiedene Methoden: erschlieen methodisch geleitet verbale (u.a. Gebete, Kirche in der Welt 1. Halbjahr

IF 4: Kirche und andere Formen
religioser Gemeinschaft

Gestaltung: gestalten Exkursionen zu Orten, die mit religiésen
Traditionen verbunden sind, konstruktiv mit

Reformations-Gottesdienst
2 Std.
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Deutung: erkldren den Einsatz fiir die
gerechte Gestaltung der
Lebensverhiltnisse aller Menschen als
Konsequenz des biblischen
Verstindnisses von Gerechtigkeit
Deutung: erldutern den Einsatz fiir
Menschenwiirde und Freiheit als
Konsequenz der biblischen Rede von
der Gottesebenbildlichkeit des
Menschen

Urteil: erértern persdnliche und
gesellschaftliche Konsequenzen einer
am biblischen Freiheits- und
Gerechtigkeitsbegriff und an der

Gestaltung: entwickeln probehalber aus dem impulsgebenden
Charakter biblischer Texte exemplarisch Entwiirfe zur Bewaltigung
gegenwirtiger Lebenswirklichkeit

In der Schopfung als
Ebenbild Gottes S.154
7 Std.

IF 3: Einsatz fiir Gerechtigkeit
und Menschenwiirde

1. Halbjahr 18 Std.

Wahrung der Menschenwiirde

orientierten Lebens- und

Weltgestaltung
Weihnachts- Gottesdienst
1 Std.

Jahrgangsstufe 8:

Deutung: deuten Abschnitte der
Passionsgeschichte als Spiegelung
menschlicher Grunderfahrungen
Wahrnehmungen: beschreiben
historische Hintergriinde der
Kreuzigung Jesu

Methoden: beschreiben und erldutern religiose Sprache in ihrer
formalen und inhaltlichen Eigenart unter besonderer
Beriicksichtigung metaphorischer Rede

Jesus sehen — Christus
verstehen S. 64-73
Tod und Auferstehung
5 Std.

2. Halbjahr
IF 2: Christlicher Glaube
als Lebensorientierung

Oster-Gottesdienst 1 Std.
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Urteil: beurteilen gesellschaftliches
Engagement ausgewdéhlter Gruppen
bzw. Projekte am Mafstab des
biblischen Gerechtigkeitsbegriffs

Dialog: setzen sich vor dem
Hintergrund des christlichen Einsatzes
fiir die Wiirde des Menschen mit
anderen sozial-ethischen Positionen
auseinander und leiten daraus
Konsequenzen fiir das eigene Verhalten
ab

Dialog: setzen sich vor dem
Hintergrund des jiidisch-christlichen
Verstindnisses von Menschenwiirde
und seinem universalen
Geltungsanspruch argumentativ mit
Vertretern relativistischer ethischer
Positionen auseinander und entwickeln
dazu eine eigene Position

Deutung: erldutern, auf welche Weise
christlicher Glaube zum Einsatz fiir
andere befreien kann

Wahrnehmung: identifizieren
diakonisches Handeln als Ausdruck und
Gestaltung christlich motivierter
Nichstenliebe

Wahrnehmung: unterscheiden und
beschreiben verschiedene Zielgruppen
und Formen diakonischen Handelns
Wahrnehmung: unterscheiden und
beschreiben verschiedene Zielgruppen
und Formen diakonischen Handelns
Wahrnehmung: beschreiben Beispiele
fiir Ungerechtigkeit im Horizont der
Einen Welt

Gestaltung: priifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur
Wahrung der Menschenwiirde und weltweiter Gerechtigkeit aus
christlicher Motivation und entwickeln eine eigene Haltung dazu
Wahrnehmung: ordnen komplexe religiose Redeweisen,
Gestaltungsformen und Zusammenhénge in ihren religds-kulturellen
Zusammenhang ein

Wirklichkeit deuten
prophetisch handeln-
Hoffnung wecken S. 74
8 Std. (10 Std.)

IF3: Einsatz fir
Gerechtigkeit und
Menschenwiirde
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Ethische Fragestellung
Einander Helfen
fakultativ 2 Std.
( Fair Trade,...)
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2. Halbjahr ca. 16 Std.

Jahrgangsstufe 9

Inhaltsfeldbezogene Kompetenz | Ubergeordnete Kompetenz Themen / Verweis im Buch / Zeit | Inhaltsfeld
Wahrnehmung: vergleichen eigene »Mein Gott“ S. 10 ff. 1. Halbjahr:
Erfahrungen und Uberzeugungen mit den IF 2: Christlicher Glaube als
Aussagen des christlichen Glaubens Gottesvorstellungen Lebensorientierung
(3. Std.) Gottesvorstellungen im Lebenslauf

Wahrnehmung: unterscheiden
historische von bekenntnishafter Rede
von der Auferstehung

Deutung: deuten die Rede von der
Auferstehung Jesu als Grundlage
christlicher Hoffnung

Urteil: beurteilen zentrale Aussagender
Osterbotschaft hinsichtlich ihrer
Gegenwartsrelevanz

Dialog: sind in interreligidsen
Gespréachen auskunftsfahig beziiglich der
Bedeutung von Person und Botschaft Jesu
fiir Christen

,,Jesus Christus“ S. 100 ff
(3. Std.)

IF 2: Christlicher Glaube als
Lebensorientierung

Der Hoffnungshorizont von Kreuz und
Auferweckung Jesu Christi

Die Botschaft Jesu vom Reich Gottes
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Wahrnehmung:

-benennen die bedingungslose Annahme
des Menschen durch Gott als Grundlage
evangelischen Glaubens und einer
entsprechenden Lebensgestaltung
-beschreiben beispielhaft lebenspraktische
Konsequenzen, die sich fiir evangelische
Christen in Geschichte und Gegenwart
aus reformatorischen Einsichten ergaben
bzw. ergeben

Deutung:

-erldutern die reformatorische Zuordnung
von Freiheit und Verantwortung des
Einzelnen vor Gott als Grundlage heutiger
evangelischer Lebensgestaltung

-arbeiten Ausgangspunkt und
Zielrichtungen der Einsichten Luthers als
Hintergrund heutigen evangelischen
Glaubensverstidndnisses heraus

Urteil: beurteilen die Relevanz
reformatorischer Einsichten fiir
christlichen Glauben und die Sicht auf das
Leben und die Menschen heute

Wahrnehmung: differenzieren zwischen
lebensforderlichen und lebensfeindlichen
Elementen der Religion in Kultur und
Gesellschaft

Dialog: erdrtern christliche
Orientierungen fiir die Lebensgestaltung
und verstindigen sich mit anderen {iber
deren Tragfahigkeit

»Rechtfertigung — Scheitern — Schuld —
Vergebung* S. 78 ff
»Nachfolge“ S. 122 ff

(4. Std.)

IF 1: Entwicklung eigener Identitit

Reformatorische Grundeinsichten als
Grundlagen der Lebensgestaltung
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Deutung:

-erkldren die Relevanz biblischer Bilder
von Menschen fiir das Selbstverstdndnis
und die Gestaltung von
Geschlechterbeziehungen.

-ordnen unterschiedliche Bilder von
Mainnern und Frauen unterschiedlichen
menschlichen Erfahrungen zu und
vergleichen sie hinsichtlich ihrer
identitétsstiftenden Bedeutung.

Dialog: nehmen auf der Grundlage
biblischer Bilder vom Menschen Stellung
zu anderen religiosen und sikularen
Menschenbildern.

Urteil:

-befragen eigene und gesellschaftliche
Geschlechterrollenverstindnisse und
beurteilen sie vor dem Hintergrund
biblischer Bilder von Menschen.
-analysieren und bewerten
lebensfeindliche religiose und sékulare
Menschenbilder.

Methoden: beschreiben grundlegende
Formen der Auslegung biblischer Texte,
insbesondere den historisch-kritischen
Zugang

Urteil: differenzieren zwischen
lebensforderlichen und lebensfeindlichen
Elementen der Religion in Kultur und
Gesellschaft

,»Schopfung und Menschenbild S.40 ff
,JIchund Du“ S. 70 ff
(4 Std.)

IF 1: Entwicklung eigener Identitit

Bilder von Méannern und Frauen als
Identifikationsangebote
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Wahrnehmung:

-identifizieren verschiedene Formen der
Bestreitung oder Infragestellung Gottes
sowie seiner Funktionalisierung
-identifizieren die kritische Uberpriifung
von Gottesvorstellungen als Moglichkeit
zur Korrektur und Vergewisserung von
Glaubensiiberzeugungen

Deutung:

-erkldren die Bedeutung der Rede von der
Unverfiigbarkeit Gottes als Widerspruch
gegentiber jeglicher Funktionalisierung
fur menschliche Zwecke, Wiinsche und
Interessen

-erlautern unterschiedliche Argumente der
Bestreitung oder Infragestellung Gottes
bzw. der Indifferenz

-erldutern Zusammenhinge zwischen der
Frage nach Sinn und Selbstverstdndnis des
Menschen und religidsen bzw. sikularen
Weltanschauungen

Urteil: beurteilen die Konsequenzen
ethischer Leitlinien und religioser
Vorschriften fiir die Lebensgestaltung

Deutung:

-erldutern den besonderen Wahrheits- und
Wirklichkeitsanspruch religios
begriindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische
und gesellschaftliche Konsequenzen
-treten vor dem Hintergrund religidser
Pluralitdt fiir eine wechselseitige
Verstdandigung von Religionen ein
-vertreten gegeniiber anderen religiosen
und weltanschaulichen Vorstellungen
einen eigenen Standpunkt und grenzen
eigene Uberzeugungen von denen anderer
ab

,,Die groflen Weltreligionen*
S. 192 ff
(4 Std.)

IF 5: Religionen und Weltanschauungen
im Dialog

Jahrgangsstufe 9: 1. Halbjahr ca. 18. Std.
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Sinn und Ziel der Welt, des Menschen
und der eigenen Existenz und ordnen
unterschiedliche Antwortversuche ihren
religidsen bzw. nichtreligiosen Kontexten
zu

Urteil: begriinden ihre Urteile zu
religidsen und ethischen Fragen unter
Bezug auf einen bewusst zu Grunde
gelegten Beurteilungsmal@stab

(3 Std.)

Inhaltsfeld bezogene Kompetenz | Ubergeordnete Kompetenz Themen / Verweis im Buch / Zeit | Inhaltsfeld
Deutung: erldutern Fragen nach Grund, ,.Ethik fiir das Leben* S. 222 ff. 2. Halbjahr

IF 3: Einsatz fiir Gerechtigkeit und
Menschenwiirde

Ostergottesdienst im auBBerschulischen
Lernort
(1Std.)
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Wahrnehmung:

-beschreiben Formen der wechselseitigen
Beeinflussung von Religion und
Religionsgemeinschaften auf Politik,
Wirtschaft und Gesellschaft in Geschichte
und Gegenwart.

-identifizieren religiése Symbole in
Kultur und Gegenwart.

Deutung:

-untersuchen und interpretieren die
Verwendung religioser Symbole in neuen
Zusammenhingen

-unterscheiden Moglichkeiten legitimer
und manipulativer Verwendung religioser
Symbole und Rituale

-erkldren, warum sich Christen gegen
Unrecht politisch engagieren und ggf.
auch Widerstand leisten

Urteil:

-beurteilen die wechselseitigen Einfliisse
von Religion und Gesellschaft, Kultur,
Staat und Wirtschaft

-erortern vor dem Hintergrund des
Nationalsozialismus Recht und Pflicht der
Christen, totalitdren Strukturen in Staat
und Gesellschaft Widerstand
entgegenzusetzen.

Deutung: erlautern das evangelische
Versténdnis des Christentums und setzen
es zu eigenen Uberzeugungen in
Beziehung

Urteil: setzen sich mit der Berechtigung
von Glauben und Religiositét auseinander
und beurteilen Kritik an Religion

»Kirche: Wir gehoren zusammen* S. 160
(8. Std.)

IF 6: Religiose Phidnomene in Alltag und
Kultur

2. Halbjahr ca. 12 Std
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Schulinterner Fachlehrplan Evangelische Religion Sekundarstufe II
1.Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

1.1.Allgemeine Prinzipien der Unterrichtsgestaltung im Fach Evangelische Religion

Der Evangelische Religionsunterricht am Geschwister-Scholl-Gymnasium-Gymnasium setzt das Lern- und Unterrichtsverstdand-
nis um, das aus Sicht aktueller Unterrichtsdiagnostik geboten ist. Neben der Beriicksichtigung der allgemeinen Qualitatsmerkmale
von Unterricht, wie etwa die beiden Unterrichtsforscher Andreas Helmke bzw. Hilbert Meyer sie formulieren, wird der Forderung
nach kompetenzorientiertem Lernen Rechnung getragen.

Der neue Kernlehrplan, ebenso wie neurophysiologische Erkenntnisse zum Lernen, eréffnet einen Perspektivwechsel von der Input-
zur Outcome-Orientierung: Schiiler/innen sollen systematisch Grundlagenwissen (intelligentes Wissen) erwerben und erweitern,
und dieses in sinnvollen, begriindeten und authentischen Anforderungssituationen kreativ anwenden. Durch diese Anwendung ma-
nifestiert sich , Kompetenz’.

Fiir den Evangelischen Religionsunterricht an unserer Schule ist es erforderlich, die Schiiler/innen zum Zwecke einer religiosen
Bildung in zentrale Inhalte und Grundlagen christlichen Glaubens evangelischer Pragung einzufiihren bzw. diese vor dem Hinter-
grund der Erarbeitungen/ Unterrichtsvorhaben in der Sekundarstufe I spiralcurricular auszubauen und zu vertiefen und Raum fiir
die aktive, authentische Auseinandersetzung mit religiosen und ethischen Fragestellungen sowie mit kirchlichen Institutionen und
ggf. anderen Formen gemeinschaftlich gelebten Glaubens zu geben. Dabei steht die ,Einlibung elementarer Formen theologischen
Denkens und Argumentierens sowie Urteilens” (KLP SEK II, S. 10) ebenso im Vordergrund wie die Einfithrung in wissenschaftspro-
padeutisches Arbeiten und dessen sukzessiver Ausbau. Um den Anspriichen eines kompetenzorientierten Unterrichts geniige zu
leisten, geschieht dies unter besonderer Beriicksichtigung folgender Prinzipien:

kognitive Aktivierung, lebensweltliche Anwendung, individuelle Lernbegleitung, Wissensvernetzung, Metakognition und Ubung /
Uberarbeitung.
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1.2 Lebensweltbezug

Der konkrete Lebensweltbezug der Schiiler/innen lasst sich wie folgt beschreiben:

- Der Grof3teil unserer Schiiler/innen kommt aus dem landlich gepragten Umfeld der Stadt Winterberg mit vielen kleinen Dor-
fern. Die Elternhduser sind mittelstindig gepragt. Bei etwa einem Teil der Schiiler/innen leben die Eltern getrennt. Fragestel-
lungen nach Sinn und Zweck des Daseins, des Leidens sind somit auch schon bei jiingeren Schiiler/innen prasent.

- Viele Schiiler/innen unserer Schule sind getauft und haben Grundkenntnisse von Gemeindestrukturen und nehmen oft bis in
die Oberstufe am Religionsunterricht teil. Durch die Diasporasituation sind die Kurse relativ klein.

- Muslimische Schiiler/innen gibt es recht wenige an unserer Schule - hier kann also in vergleichsweise geringer Form auf den
authentischen Austausch der Schiiler/innen untereinander gebaut werden. Dies muss insbesondere bei interreligiosen The-
men berticksichtigt werden.

1.3 Schiiler/innenorientierung/-aktivierung

Im Evangelischen Religionsunterricht, wie in jedem Unterricht, sollte eine moglichst hohe Schiiler/innenorientierung und breite

Schiiler/innenaktivierung angestrebt werden. Sie kann durch
a) Initiierung sinnstiftender kognitiver, aber auch ganzheitlicher (kreativ, meditativ, handlungsorientiert, in Sek II allerdings
verstarkt mit wissenschaftspropadeutischer Zielorientierung) Lernprozesse (Lernen ,mit Kopf, Herz und Hand", Pestalozzi),
b) den Einsatz sinnvoller, progressiv angelegter kompetenzorientierter Lernaufgaben mit konkretem Lebensweltbezug, die
die Schiiler/innen nicht nur im fachlich-inhaltlichen Lernbereich, sondern auch in im persénlichen Lernbereich fordern
konnen,
c) den angemessenen Einsatz kooperativer Lernformen bzw. dialogischer Unterrichtsstrukturen, die es ermdglichen, den so-
zial-kommunikativen Lernbereich auszubauen und
d) den Aufbau eines grundlegenden Repertoires fachlicher Methoden, die den Schiiler/innen erméglichen, in zunehmend
selbststandigerer, inhaltlich-komplexerer und wissenschaftspropadeutischer Weise mit biblisch-theologischer und ethischer
Fragestellungen umzugehen und den methodisch-strategischen Lernbereich tiber bereichsspezifische Kompetenzen hin-
ausgehend auszubauen,

erreicht werden.
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1.4 Inhaltliche Evaluation des Unterrichts durch Kompetenzsicherungsaufgaben

Die hier beschriebene Steuerung der unterrichtlichen Prozesse von den gewiinschten Lernergebnissen Schiiler/innen her und die
Ausrichtung der Lernprozesse an dem domanenspezifischen Kompetenzzuwachs erfordern es, zu liberpriifen, ob die initiierten
Lernprozesse tatsiachlich den gewlinschten Lernerfolg erzielt haben. Dies geschieht durch Kompetenzsicherungsaufgaben, die
Kompetenzerwartungen aus mehreren Inhaltsfeldern erfassen. Die Fachkonferenz Ev. Religionslehre hat sich darauf geeinigt, gege-
benenfalls diese Moglichkeit der Selbstvergewisserung iiber den Ertrag des Unterrichts durchzufiihren.
Kompetenzsicherungsaufgaben
o dienen der Rechenschaftslegung tiber das Erreichen von Kompetenzerwartungen (sequenziibergreifend) im Sinne der Eva-
luation des Unterrichts und seines Ertrages und haben damit vorrangig diagnostischen Charakter im Blick auf den Unter-
richt.
o sind Bestandteil der sonstigen Leistung im Unterricht und konnen Bestandteil eines Portfolios sein, dieses aber nicht erset-
zen.
o umfassen Kompetenzerwartungen aus mehreren Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen Schwerpunkten und tlibergeordneten
Kompetenzerwartungen.
0 decken in ihrer Gesamtheit alle Kompetenzbereiche exemplarisch ab.
haben einen plausiblen Lebensweltbezug und sind von Authentizitit gekennzeichnet.
o sind im Unterricht nicht behandelt worden und zielen auf Transfer und Anwendung.

o

Umsetzung bestehender schulischer Konzepte im ER

Vertretungskonzept

Gemaf den Vorgaben der allgemeinen schulischen Vereinbarungen stellt das Fach Evangelische Religionslehre - wie die anderen
Facher auch - durch folgende Mafdnahmen sicher, dass der Unterricht weiterlauft, wenn ein/e Fachkollege/-in erkrankt bzw. verhin-
fereist Bereitstellung von Materialien, die in den Kontext des Unterrichtvorhabens passen und die von den Schii-

ler/innen eigenverantwortlich vor Ort, d.h. in der Schule, zu bearbeiten sind.

Hausaufgabenkonzept
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Grundsatzlich konnen im Fach Evangelische Religionslehre in der Sekundarstufe II, anders als in der Sekundarstufe I, Hausaufgaben
mit einer bestimmten Zielsetzung aufgegeben werden. Diese Zielsetzung kann beispielsweise im Charakter der Hausaufgaben liegen:
Es gibt Hausaufgaben mit vorbereitenden, vertiefenden bzw. iibenden Charakter.

- vorbereitende Hausaufgaben sind beispielsweise
Rechercheaufgaben
Textlektiiren mit entsprechenden Texterschliefdungsaufgaben
kreative Anndherungen an ein Unterrichtsvorhaben

- vertiefende Hausaufgaben sind beispielsweise
e Stellungnahmen/ Reflexionen zum im Unterricht erarbeiteten Thematiken
e kreative Auseinandersetzungen mit einem im Unterricht erarbeiteten Sachverhalt

- iibende Hausaufgaben sind beispielsweise
o kriteriengeleitete schriftliche Textanalyse/ Bibelexegese/ Textvergleiche
e Einlibung der schriftlichen Aufgabenformate fiir z.B. Klausuren/ das schriftliche Abitur im Fach Evangelische Religionslehre

Konzepte der individuellen Férderung

Die Schiilerinnen und Schiiler haben gemaf? der allgemeinen schulischen Vereinbarungen ein Recht auf individuelle Beratung in
Bezug auf ihre schriftlichen und sonstigen Leistungen. Dabei kommt der inhaltlichen Wiirdigung von Hausaufgaben ein besonde-
rer Stellenwert zu.

Zudem kommen im Fach Evangelische Religionslehre wie auch in anderen Fachern gemafd der Schulvereinbarungen Konzepte
von Binnendifferenzierung ohne Niveaudifferenz zum Tragen, die beispielsweise unterschiedliche Lerntypen im Kurs in Blick
haben.
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2.Entscheidungen zum Unterricht

Fiir die Unterrichtsvorhaben sind die Themen, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen verbindlich. In allen anderen Be-
reichen sind Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der Konkretisierung der Unterrichtsvorhaben maoglich.

2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfiihrungsphase 1. Halbjahr
Halbjahresthema: Auf der Suche nach Identitidt und gelingendem Leben

Unterrichtsvorhaben I:
Thema: Wer bin ich? Biblisch-theologische Antworten zum
Selbstverstandnis des Menschen

Inhaltsfelder:
[F 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 1: Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
IS 5: Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben

Unterrichtsvorhaben I1

Thema: Was soll ich tun? Wie gehe ich mit der Schopfung um?
Der Mensch zwischen Freiheit und Verantwortung vor dem Hin-
tergrund umweltethischer Herausforderungen

Inhaltsfelder:
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 5: Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben
IS 1: Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

Einfiihrungsphase 2. Halbjahr
Halbjahresthema: Auf der Suche nach Zugehorigkeit und Hoffnung im Leben
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Unterrichtsvorhaben I11:
Thema: Wohin gehore ich? Das Selbstverstandnis der Kirche und
ihre Angebote auf dem Priifstand

Inhaltsfelder:
[F 4: Die Kirche und ihre Aufgaben in der Welt
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:
[F 4: Christliche Lebensentwiirfe und Zukunftsvorstellungen
IF 1: Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

Unterrichtsvorhaben 1V:
Thema: Worauf kann ich hoffen? Christliche Zukunftsvisionen als
Hoffnungsangebote

Inhaltsfelder:
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 6: Christliche Lebensentwiirfe und Zukunftsvorstellungen
IS 5: Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben

Summe Einfiihrungsphase: ca. 80 Stunden

2.1.2 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben (mit Kompetenzerwartungen)

Einfiihrungsphase 1. Halbjahr
Halbjahresthema: Auf der Suche nach Identitidt und gelingendem Leben
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Unterrichtsvorhaben I:

Leitgedanken: Wer bin ich? Antworten der biblisch-

theologischen Anthropologie als Angebote

Kompetenzen

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

- unterscheiden differierende Menschenbilder hinsicht-
lich ihrer Aussagen zum Wesen, der Bestimmung und
den Handlungsspielraumen des Menschen (IF 1),

- benennen an Beispielen aus der biblischen Urge-
schichte (Gen. 1-11) wesentliche Aspekte einer bib-
lisch-christlichen Sicht des Menschen (IF 1),

- beschreiben konkrete Situationen des Umgangs mit
menschlichem Leben als ethische Herausforderungen
(IF 5).

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler
- erlautern am Beispiel der biblischen Schopfungsge-
schichte Aspekte einer biblisch-christlichen Sicht des
Menschen vor seinem historischen Hintergrund (IF 1),
- stellen vor dem eigenen biographischen Hintergrund
die Genese ihrer Vorstellungen vom Menschen - als
Frau und Mann - dar (IF 1)
- deuten ethische Herausforderungen als religios rele-

Unterrichtsvorhaben 11

Leitgedanken: Was soll ich tun? Wie gehe ich mit der Schopfung
um? Der Mensch zwischen Freiheit und Verantwortung vor dem
Hintergrund umweltethischer Herausforderungen

Kompetenzen

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

- beschreiben konkrete Situationen des Umgangs mit
menschlichem Leben als ethische Herausforderungen (IF
5),

- unterscheiden differierende Menschenbilder hinsichtlich
ihrer Aussagen zum Wesen, der Bestimmung und den
Handlungsspielraumen des Menschen (IF 1),

- identifizieren christliche Beitrige in der gesellschaft-
lichen Diskussion zu Natur und Umwelt unter dem As-
pekt ,Schopfungsverantwortung” (IF 5).

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler
- deuten ethische Herausforderungen als religios relevante
Entscheidungssituationen (IF 5).
- stellen Konsequenzen der biblischen Rede von der
Schopfung fiir den Umgang mit Natur und Mitwelt dar
(IF 5)
- stellen Zusammenhiinge zwischen ethischen sowie re-
ligiosen Prinzipien und der Frage nach dem Umgang
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vante Entscheidungssituationen (IF 5).

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler
- Dbeurteilen die biblische Rede von Geschopf und Eben-
bild Gottes hinsichtlich ihrer lebenspraktischen Kon-
sequenzen (IF 1).

Inhaltsfelder:
[F 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 1: Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
IS 5: Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben

mit Leben her (IF 5)

Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

- beurteilen verschiedene ethische Positionen zum Um-
gang mit Leben und wigen diese in ihren Konsequen-
zen gegeneinander ab (IF 5)

- beurteilen die biblische Rede von Geschépf und Ebenbild
Gottes hinsichtlich ihrer lebenspraktischen Konsequenzen
(IF 1).

- bewerten die Schliissigkeit, Tragfahigkeit und die
Konsequenzen der verschiedenen Redeweisen von
»Natur” und ,Schopfung” in ethischen Kontexten und
an Beispielen verantwortlichen Handelns (IF 5)

- beurteilen christliche Stellungnahmen zu ethischen
Problemen im Horizont biblischer Begriindungen (IF
5)

Inhaltsfelder:
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 5: Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben
IS 1: Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
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Ubergeordnete KE, die im 1. Hj. schwerpunktmdf3ig angesteuert werden sollen:

Sachkompetenz

Wahrnehmungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

« identifizieren in Alltagssituationen religiose Fragen (SK 1),

« vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK 3),

- identifizieren Religion als eine das eigene Leben und die gesellschaftliche Wirklichkeit gestaltende Dimension (SK 4),
« unterscheiden sdkulare von religiosen, insbesondere christlichen Deutungsangeboten (SK 5).

Deutungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

 erlautern Ausgangspunkte menschlichen Fragens nach dem Ganzen der Wirklichkeit und dem Grund und Sinn der personlichen
Existenz (SK 6),

« entfalten unterschiedliche Antwortversuche auf das menschliche Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt des Menschen und
der eigenen Existenz (SK 7),

+ setzen Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit und weisen deren Bedeutung
auf (SK 8).

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

« erortern religiose und sdkulare Deutungsangebote im Hinblick auf ihreTragfahigkeit, Plausibilitat und Glaubwiirdigkeit (UK 2),
 erortern religiose und sdkulare Deutungsangebote im Kontext der Pluralitat (UK 3).

Handlungskompetenz

Dialogkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

« nehmen die Perspektive einer anderen Position bzw. religiosen Uberzeugung ein und beriicksichtigen diese im Dialog mit anderen
(HK1),

« formulieren zu weniger komplexen Fragestellungen eigene Positionen und legen sie argumentativ dar (HK 2),
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Gestaltungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

« gestalten Formen eines konstruktiven Austausches zu kontroversen Themen im Dialog mit religiosen und nicht-religiosen Uber-
zeugungen (HK 5).

Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

« beschreiben Sachverhalte in begrenzten thematischen Zusammenhdngen unter Verwendung eines Grundrepertoires theologischer
Begriffe (MK 1),

« erldutern einzelne Schritte einer historisch-kritischen Texterschliefung,

« erschlief3en angeleitet biblische Texte unter Berticksichtigung unterschiedlicher methodischer Zugange (MK 2),

« identifizieren Merkmale religioser Sprache, benennen ihre Besonderheiten und erldautern ihre Bedeutung (MK 3),

- analysieren kriterienorientiert biblische, kirchliche, theologische und andere religios relevante Dokumente in Grundziigen (MK 5).
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Kompetenzsicherungsaufgabe: muss der jeweiligen aktuellen Situation angepasst werden..

Einfiihrungsphase 2. Halbjahr
Halbjahresthema: Auf der Suche nach Zugehorigkeit und Hoffnung im Leben
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Unterrichtsvorhaben llI:

Leitgedanken: Wohin gehore ich? Das Selbstverstindnis der
Kirche und ihre Angebote auf dem Priifstand

Kompetenzen

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

- unterscheiden verschiedene Funktionen und Amter
der Kirche (u.a. prophetisch, diakonisch), die ihr theo-
logisch und gesellschaftlich zugeordnet werden (IF 4)

- erlautern die nachosterlichen Anfinge der christli-
chen Gemeinden und ihrer Strukturen aus verschie-
denen biblischen Perspektiven (IF 4)

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

- erldutern das Bild vom , Leib Christi“ und seine Be-
deutung fiir das Selbstverstindnis von Kirche zwi-
schen Institution, sozialer Gemeinschaft und Gestalt
des Heiligen Geistes (IF 4)

- beschreiben die Entwicklung der Gemeinden zur
christlichen Kirche und deuten sie im Kontext der In-
stitutionalisierung der Gemeinschaft der Glaubenden
(IF 4)

- erlautern am Beispiel der biblischen Schépfungsgeschich-
te Aspekte einer biblisch-christlichen Sicht des Menschen
vor seinem historischen Hintergrund (IF 1),

Unterrichtsvorhaben 1V:

Leitgedanken: Worauf kann ich hoffen? Christliche Zukunftsvisi-
onen als Hoffnungsangebote

Kompetenzen

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler
- unterscheiden verschiedene Weisen von Zukunft zu
sprechen (IF 6),
- grenzen die Eigenart christlicher Zukunftshoffnung
von sdkularen Zukunftsvorstellungen ab (IF 6),
- identifizieren christliche Beitrage in der gesellschaftlichen
Diskussion zu Natur und Umwelt unter dem Aspekt
»Schopfungsverantwortung” (IF 5).

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler
- beschreiben moégliche Beitrage christlicher Hoffnung
zur Bewiltigung von Gegenwarts- und Zukunftsaufga-
ben (IF 6),
- stellen Konsequenzen der biblischen Rede von der Schop-
fung fiir den Umgang mit Natur und Mitwelt dar (IF 5)
- unterscheiden zwischen Zukunft als futurum und als
adventus (IF 6)

Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiler

48 von 138




Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler
- erortern Moglichkeiten und Probleme von Institutio-
nalisierung (IF 4)
- beurteilen den Prozess der Institutionalisierung der
Gemeinschaft der Glaubenden als Kirche (IF 4)
- beurteilen die biblische Rede von Geschopf und Ebenbild
Gottes hinsichtlich ihrer lebenspraktischen Konsequenzen
(IF 1).

Inhaltsfelder:
[F 4: Die Kirche und ihre Aufgaben in der Welt
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:
IF 4: Christliche Lebensentwiirfe und Zukunftsvorstellungen
[F 1: Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

- erortern auf der Grundlage einer griindlichen Ausei-
nandersetzung sikulare Zukunftsvorstellungen und
Vorstellungen christlicher Hoffnung (IF 6),

- erortern Auswirkungen der verschiedenen Zukunfts-
visionen auf die Lebenshaltung und -gestaltung des
einzelnen Menschen (IF 6)

- bewerten die Tragfahigkeit der Hoffnung, die sich aus
unterschiedlichen Sinnangeboten ergibt (IF 6)

- bewerten die Schliissigkeit, Tragfahigkeit und die Konse-
quenzen der verschiedenen Redeweisen von ,Natur” und
»,Schopfung” in ethischen Kontexten und an Beispielen
verantwortlichen Handelns (IF 5)

Inhaltsfelder:
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 6: Christliche Lebensentwiirfe und Zukunftsvorstellungen
IS 5: Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben
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Ubergeordnete KE, die im 2. Hj. schwerpunktmdif8ig angesteuert werden sollen:

Sachkompetenz

Wahrnehmungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

« benennen formale Gestaltungselemente religioser Ausdrucksformen wie Gebet, Lied, Bekenntnis und identifizieren sie in unter-
schiedlichen Anwendungssituationen (SK 2),

« vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK 3),

- identifizieren Religion als eine das eigene Leben und die gesellschaftliche Wirklichkeit gestaltende Dimension (SK 4),

« unterscheiden sdkulare von religiosen, insbesondere christlichen Deutungsangeboten (SK 5),

Deutungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

- entfalten unterschiedliche Antwortversuche auf das menschliche Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt des Menschen und
der eigenen Existenz (SK 7),

« setzen Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit und weisen deren Bedeutung
auf (SK 8).

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

 erortern Anfragen an Religiositiat und christlichen Glauben (UK 1),

« erortern religiose und sdkulare Deutungsangebote im Kontext der Pluralitiat (UK 3)

Handlungskompetenz

Dialogkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

« priifen Méglichkeiten und Grenzen der Toleranz gegeniiber religivsen und nicht-religiésen Uberzeugungen, entwickeln dazu eine
eigene Position und leiten daraus Konsequenzen fiir das eigene Verhalten ab (HK 3).

Gestaltungskompetenz
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Die Schulerinnen und Schiiler
« gestalten unter Nutzung und Umgestaltung vorgefundener traditioneller Formen eigene religiose Ausdrucksformen und beschrei-
ben ihre dabei gemachten Erfahrungen (HK 4).

Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

« identifizieren Merkmale religioser Sprache, benennen ihre Besonderheiten und erldautern ihre Bedeutung (MK 3),

« analysieren sprachliche, bildlich-gestalterische und performative Ausdrucksformen zu religios relevanten Inhalten unter der Be-
riicksichtigung ihrer Formsprache (MK 4).
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Kompetenzsicherungsaufgabe: muss der jeweiligen aktuellen Situation angepasst werden.

Summe Einfithrungsphase: 70 Stunden
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2.2.Beispiel fiir eine Unterrichtsreihe: Gott schuf den Menschen nach seinem Bild

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Anregungen

Diagnose

Auseinandersetzung mit dem Themas mit einer Karrikatur oder
einem Bild als Diagnose

SuS erarbeiten eigene Leitfragen fir die Reihe, z.B.: Was macht
den Mensch aus? Hat das Leben einen Sinn? Wie soll der
Mensch handeln?

Das christliche Bild
vom Menschen

Die SuS

benennen an Beispielen aus der biblischen Urgeschichte
wesentliche Aspekte einer biblisch-christlichen Sicht des

Menschen

erldutern am Beispiel der biblischen Schopfungserzahlun-
gen Aspekte einer biblisch-christlichen Sicht des Menschen

vor seinem historischen Hintergrund

-stellen vor dem eigenen biographischen Hintergrund die
Genese ihrer Vorstellungen vom Menschen - als Mann und

Frau - dar

Projekt: Die SuS erstellen eine kreative Interpretation eines Bil-
des, mithilfe der Erarbeitung von Texten und Bausteinen zur
Anthropologie

Auf dem Weg zum Ziel werden verschiedene Stationen in ar-
beitsteiliger GA durchlaufen (Reflexion eigner Bilder und Ent-
wirfe, Auseinander mit dem biblischen Bild, philosophische und
theologische Positionen)
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Wer entscheidet liber
den Wert des Lebens?

Sus

-beschreiben konkrete Situationen des Umgangs mit menschlichem
Leben als ethische Herausforderungen

-deuten ethische Herausforderungen als religios relevante Ent-
scheidungssituationen

-stellen Zusammenhadnge zwischen ethischen sowie religiosen Prin-
zipien und der Frage nach dem Umgang mit Leben her

Einstieg: Fall Katharina wird vorgestellt, spontane, aber begrin-
dete Entscheidung der SuS zur Fortfihrung der medizinischen
Versorgung Katharinas

Filmerarbeitung und Erarbeitung von Konsequenzen im Hinblick
auf Menschenbild und Handeln

Verantwortliches Han-
deln aus christlicher
Motivation

Sus

-unterscheiden differierende Menschenbilder hinsichtlich ihrer Aus-
sagen zum Wesen, der Bestimmung und den Handlungsspielrdaumen
des Menschen

-beurteilen verschiedene ethische Positionen zum Umgang mit Le-
ben und wagen diese in ihren Konsequenzen gegeneinander ab

Bewusstmachung, dass Entscheidungen einen Referenzrahmen
bendtigen

Philosophische und theologische Positionen eines solchen Refe-
renzrahmens

Erarbeitung des Konzepts zur ethischer Urteilsfindung nach Todt
anhand verschiedener Dilemmasituationen

Leistungstiberpriifung
Schriftliche Schiiler:
Klausur

Mindliche Schiiler:
Uberarbeitung der

Szene zum Bild vom
Anfang der Reihe

Eine ethische Position wird erarbeitet, mit bereits bekannten
Positionen verglichen und am Ende eine eigene Stellungnahme
verfasst

Die SuS erstellen eine Concept-Map zur Visualisierung der Lern-
schritte in der Reihe
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Su$S Die SuS arbeiten selbstgesteuert zu einer selbstgewahlten ethi-
-beurteilen die biblische Rede von Geschopf und Ebenbild Gottes | schen Fragestellung im Bereich medizinische Ethik.

hinsichtlich ihrer lebenspraktischen Konsequenzen a Ziel ist eine ethische Stellungnahme mit Sachanalyse, Abwa-
Kompetenzsicherung: gung verschiedener rechtlicher, philosophischer und theologi-
Wie kénnen wir ver- scher Positionen sowie einer abschliefenden eigenen ethischen
antwortlich handeln? Stellungnahme

a Das Portfolio umfasst eine Projektplanungsphase sowie Zwi-
schen- und Abschlussreflexionsphasen
a Am Ende werden die einzelnen Ergebnisse prasentiert

3.1. Grundsitze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schulprogramms hat die Fachkonferenz Ev. Religion die
folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen Grundsatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundséatze
1 bis 14 auf facheriibergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitdtsanalyse sind, die Grundsatze 15 bis 20 sind fachspezi-
fisch angelegt. Zu berticksichtigen ist, dass der Unterricht am Geschwister-Scholl-Gymnasium im 60 Minuten Rhythmus durchge-
fithrt wird.

Uberfachliche Grundsitze:

1) Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die Struktur der Lernprozesse.
2) Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermdgen der Schiiler/innen.

3) Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

4) Medien und Arbeitsmittel sind schiilernah gewahlt.

5) Die Schiiler/innen erreichen einen Lernzuwachs.
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6) Der Unterricht férdert eine aktive Teilnahme der Schiiler/innen.

7) Der Unterricht férdert die Zusammenarbeit zwischen den Schiilern/innen und bietet ihnen Mdéglichkeiten zu eigenen Losun-
gen.

8) Der Unterricht bertcksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schiiler/innen.

9) Die Schiiler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden dabei unterstiitzt.

10) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

11) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

12) Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

13) Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fiir Unterrichtszwecke genutzt.

14) Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Fachliche Grundsdtze:

15) Evangelischer Religionsunterricht tragt zur religiosen Bildung der Schiiler und Schiilerinnen bei. Dies geschieht, indem er die
Lebenswelt unserer Schiilerinnen und Schiiler mit weltanschaulichen, religiosen und theologischen Deutungen der Wirklich-
keit wechselseitig verschrankt und erschlief3t.

16) Hierbei spielt die methodische Fachkompetenz eine wichtige Rolle, welche fiir die Auseinandersetzung mit religiésen Inhalten
bendtigt wird. In der gymnasialen Oberstufe wird in diesem Zusammenhang schwerpunktmafiig in wissenschaftliche Arbeits-
formen eingefiihrt. Dazu zdhlen vor allem hermeneutische Verfahren zur Texterschliefung wie die historisch-kritische Me-
thode und deren kritische Reflexion.

17)  Die Lektiire einer Ganzschrift sollte in den Kursverlauf integriert werden.

18) Auflerschulische Lernorte und originale Begegnungen, welche spezifisch fiir den Religionsunterricht sind, sollten in den Kurs-
verlauf einbezogen werden (z.B. Synagoge, Moschee, Besuch fachspezifischer Ausstellungen, Bethel, Werkstatt Bibel in Dort-
mund) und so den interreligiosen Dialog féordern.

19) Projektorientierte Unterrichtsverfahren, welche das eigenstandige Arbeiten der SuS unterstiitzen, sollten geférdert werden.

20) Im Religionsunterricht werden tiberfachliche Methoden erworben und eingeiibt..
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3.2. Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans X hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem ent-
sprechenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlos-
sen. Die nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das lerngruppeniibergreifende gemeinsame Handeln der
Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen erginzend weitere der in den Folgeabschnitten genann-
ten Instrumente der Leistungsiiberpriifung zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

1. Im Bereich schriftlicher Leistungen (Klausuren) wird in der EF eine Klausur pro Halbjahr mit einer Dauer von 90 Minuten ge-
schrieben.

2. Inder Q 1 und Q 2 werden im Bereich schriftlicher Leistungen (Klausuren) pro Halbjahr zwei Klausuren mit einer Dauer von
135 Minuten geschrieben.

3. Im Rahmen eines Methodenlehrgangs beschiftigen sich die SuS der EF mit wesentlichen Grundlagen des wissenschaftlichen
Arbeitens (Aufbau von Klausuren, Zitiertechnik, Anforderungsbereiche).

4. Zusatzlich zu der allgemeinen Einfiihrung in die Anfertigung einer Facharbeit werden die SuS mit den fachspezifischen An-
forderungen vertraut gemacht.

Verbindliche Instrumente:

Uberpriifung der schriftlichen Leistung
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e Klausuren sollen die SuS im Laufe der gymnasialen Oberstufe zunehmend auf die schriftlichen und formalen Anforderungen im
schriftlichen Abitur vorbereiten und damit einhergehend mit den an den drei Anforderungsbereichen orientierten Aufgabenstel-
lungen vertraut machen.

e Die Bewertung schriftlicher Klausuren im Fach Ev. Religionslehre basiert auf den allgemeinen Grundsatzen der Korrektur, Be-
wertung und Riickgabe von Klausuren.

e Gehaufte Verstofie gegen die sprachliche Richtigkeit flihren wie in jedem Fach zu einer Absenkung der Note gemaf3 APO-GOSt.

Uberpriifung der sonstigen Leistung

e Zu den Bestandteilen ,Sonstige Leistung im Unterricht“ gehoren u.a die Beteiligung am Unterrichtsgesprach, von den Lehrperso-
nen angesetzte schriftliche Ubungen, von den SuS erstellte Stundenprotokolle, Prisentationen und Referate unter Verwendung
moderner Medien, Erstellen eines Portfolios oder Dokumentationsformen von Exkursionen zu auferschulischen Lernorten.

e Folgende der Formen der Leistungsiiberpriifung gelten als verbindlich: die Beteiligung am Unterrichtsgesprach sowie das Halten
eines Referats. Hierbei gelten die vorher vereinbarten Bewertungsmerkmale.

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fiir eine Leistung miissen den Schiilerinnen und Schiilern transparent und klar sein. Die folgenden allge-
meinen Kriterien gelten sowohl fiir die schriftlichen als auch fiir die sonstigen Formen der Leistungsiiberpriifung: (Orientierung am
KLP)

e Sachliche Richtigkeit und Schliissigkeit der Schiiler-Beitrage

e Grad der Eigenstindigkeit in der Auseinandersetzung mit Sachverhalten
e Begriindung eigener Urteile und Stellungnahmen

e Selbststandigkeit und Klarheit in Aufbau und Sprache

e Richtige Verwendung von Fachsprache
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Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fiir die Uberpriifung der schriftlichen Leistung

» Die Bewertung erfolgt iiber Randkorrekturen und einen am Erwartungshorizont orientierten Kommentar.
e Gehaufte Verstofie gegen die sprachliche Richtigkeit fiihren zu einer Absenkung der Note gemafs APO-GOSt.

Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Leistungen in Auswahl:

e Qualitat der Unterrichtsbeitrage (sachliche Richtigkeit, Grad der Eigenstiandigkeit, Problembewusstsein, Reflexionsvermogen,
begriindete Stellungnahme, Verwendung von Fachsprache)

e Quantitdt der Unterrichtsbeitrage (kontinuierliche Teilnahme am Unterrichtsgesprach)

o Ubernahme eines Referates in einem Schuljahr (Linge: ca. 10 Minuten; Priasentation z.B. durch ein Handout, Unterstiitzung durch
passende Visualisierung, Adressatenberticksichtigung, Problembewusstsein, Reflexionsvermaogen)

Grundsdtze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in miindlicher und schriftlicher Form.

e Intervalle:
Wann: Klausuren sollten in der Regel zwei Wochen spater zurlickgegeben werden und zum Quartalsende vorliegen.

Zum Quartalsende, nach Bedarf auch zwischendurch, sollten die SuS tiber ihren derzeitigen Leistungsstand informiert wer-
den.

e Formen

Wie: Die Klausuren sollen neben den tiblichen Randkorrekturen einen Kommentar enthalten, welcher den SuS Aufschluss
iiber die eigene Leistung gibt.
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Jede Klausur wird nach Méglichkeit mit den einzelnen SuS individuell besprochen. In diesem konkreten Zusammenhang kon-
nen auch individuelle Lern- und Férderempfehlungen besprochen werden.
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3.3 Lehr- und Lernmittel

Auswahl ergianzender, fakultativer Lehr- und Lernmittel:
Revidierte Lutherbibel

Ggfs. Zircher Bibel

Kursbuch Oberstufe

Hefte Oberstufe Religion (Calwer Hefte)
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4.  Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Seit Jahren kooperieren die Fachschaften evangelische und katholische Religionslehre am Geschwister-Scholl-Gymnasium. Diese intensive
Zusammenarbeit wird durch innerschulische Kooperation, gemeinsam tagenden Fachkonferenzen sichtbar.

Aufderschulische Kooperation

Die 6kumenischen Gottesdienste am aufderschulischen Lernort ,Kirche“ - vertreten durch die beiden christlichen Kirchen vor Ort - ermdog-
lichen es den Schiiler/innen, ihre domanenspezifischen Kompetenzen auszubauen. So erhalten sie durch die Teilnahme an einem der fol-
genden regelmafig durchgefiihrten Veranstaltungsformate beispielsweise die Moglichkeit, ,formale Gestaltungselemente religiéser Aus-
drucksformen wie Gebet, Lied, Bekenntnis (zu benennen) und (...) in unterschiedlichen Anwendungssituationen zu identifizieren“ (KLP, S.
19)

Gottesdienste

Die 6kumenischen Gottesdienste zum Schulanfang und zum Schuljahresende werden, ebenso wie die konfessionellen Gottesdienste zum
Reformationstag und vor Weihnachten und Ostern, jeweils von einem oder mehreren Kursen bzw. einer ausgesuchten Schiilergruppe mit
einem Kollegen erarbeitet, in der Regel aber im Team, ein Thema und einen Gottesdienstverlauf, der in bewdhrter Zusammenarbeit inhalt-
lich und von der Abfolge her mit den Pfarrern und den Schiilern durchgesprochen wird. Oft werden beim Gottesdienst eine Lehrerin des
Faches Musik und die entsprechenden Schiilerinnen und Schiiler fiir den Chor bzw. den Instrumentalbereich einbezogen.

Damit setzen die Schiilerinnen und Schiiler ,Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit
und weisen ihre Bedeutung auf” (KLP Sek I, S. 19).

Der Abiturgottesdienst
Der Abiturgottesdienst findet traditionsgemafd am Tag der offiziellen Verabschiedung der Abiturienten statt und wird von einem Abitur-
komitee der Abiturienten in Zusammenarbeit mit einem Kollegen/Kollegin und in Absprache mit dem Pfarrer inhaltlich vorbereitet und

durchgefiihrt.

Exkursionen in die katholische bzw. evangelische Kirche vor Ort
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Aufierhalb der Gottesdienste besteht die Moglichkeit, das Gemeindeleben vor Ort kennenzulernen. Somit werden die Schiiler und Schiile-
rinnen darin geférdert, ,die Perspektive einer anderen Position bzw religiésen Uberzeugung” (KLP Sek II, S. 20) einzunehmen.

Zusammenarbeit mit anderen Fichern

Ferner greift der Religionsunterricht Problemfelder heutiger Erziehung und Bildung auf (z. B. Wertevermittlung, gewaltfreier Umgang mit
Konflikten, Sexualerziehung etc.), die im Schulprogramm verankert sind und durch facherverbindende und facheriibergreifende Unter-
richtseinheiten thematisiert werden, z.B. die Frage nach Gottesvorstellungen in der Antike im Lateinunterricht.

Schulinterner Fachlehrplan Evangelische Religion Sekundarstufe I1
1.Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

1.1.Allgemeine Prinzipien der Unterrichtsgestaltung im Fach Evangelische Religion

Der Evangelische Religionsunterricht am Geschwister-Scholl-Gymnasium-Gymnasium setzt das Lern- und Unterrichtsverstdand-
nis um, das aus Sicht aktueller Unterrichtsdiagnostik geboten ist. Neben der Beriicksichtigung der allgemeinen Qualitatsmerkmale
von Unterricht, wie etwa die beiden Unterrichtsforscher Andreas Helmke bzw. Hilbert Meyer sie formulieren, wird der Forderung
nach kompetenzorientiertem Lernen Rechnung getragen.

Der neue Kernlehrplan, ebenso wie neurophysiologische Erkenntnisse zum Lernen, eréffnet einen Perspektivwechsel von der Input-
zur Outcome-Orientierung: Schiiler/innen sollen systematisch Grundlagenwissen (intelligentes Wissen) erwerben und erweitern,
und dieses in sinnvollen, begriindeten und authentischen Anforderungssituationen kreativ anwenden. Durch diese Anwendung ma-
nifestiert sich , Kompetenz’.

Fir den Evangelischen Religionsunterricht an unserer Schule ist es erforderlich, die Schiiler/innen zum Zwecke einer religiosen
Bildung in zentrale Inhalte und Grundlagen christlichen Glaubens evangelischer Pragung einzufiihren bzw. diese vor dem Hinter-
grund der Erarbeitungen/ Unterrichtsvorhaben in der Sekundarstufe I spiralcurricular auszubauen und zu vertiefen und Raum fiir
die aktive, authentische Auseinandersetzung mit religiosen und ethischen Fragestellungen sowie mit kirchlichen Institutionen und
ggf. anderen Formen gemeinschaftlich gelebten Glaubens zu geben. Dabei steht die ,Einiibung elementarer Formen theologischen
Denkens und Argumentierens sowie Urteilens” (KLP SEK II, S. 10) ebenso im Vordergrund wie die Einfiihrung in wissenschaftspro-
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padeutisches Arbeiten und dessen sukzessiver Ausbau. Um den Anspriichen eines kompetenzorientierten Unterrichts geniige zu
leisten, geschieht dies unter besonderer Beriicksichtigung folgender Prinzipien:

kognitive Aktivierung, lebensweltliche Anwendung, individuelle Lernbegleitung, Wissensvernetzung, Metakognition und Ubung /
Uberarbeitung.

1.2 Lebensweltbezug

Der konkrete Lebensweltbezug der Schiiler/innen lasst sich wie folgt beschreiben:

Der Grofdteil unserer Schiiler/innen kommt aus dem landlich gepragten Umfeld der Stadt Winterberg mit vielen kleinen Dor-
fern. Die Elternhduser sind mittelstindig gepragt. Bei etwa einem Teil der Schiiler/innen leben die Eltern getrennt. Fragestel-
lungen nach Sinn und Zweck des Daseins, des Leidens sind somit auch schon bei jiingeren Schiiler/innen prasent.

Viele Schiiler/innen unserer Schule sind getauft und haben Grundkenntnisse von Gemeindestrukturen und nehmen oft bis in
die Oberstufe am Religionsunterricht teil. Durch die Diasporasituation sind die Kurse relativ klein.

Muslimische Schiiler/innen gibt es recht wenige an unserer Schule - hier kann also in vergleichsweise geringer Form auf den
authentischen Austausch der Schiiler/innen untereinander gebaut werden. Dies muss insbesondere bei interreligiosen The-
men berticksichtigt werden.

1.3 Schiiler/innenorientierung/-aktivierung

Im Evangelischen Religionsunterricht, wie in jedem Unterricht, sollte eine moglichst hohe Schiiler/innenorientierung und breite
Schiiler/innenaktivierung angestrebt werden. Sie kann durch

a) Initiierung sinnstiftender kognitiver, aber auch ganzheitlicher (kreativ, meditativ, handlungsorientiert, in Sek II allerdings
verstarkt mit wissenschaftspropadeutischer Zielorientierung) Lernprozesse (Lernen ,mit Kopf, Herz und Hand", Pestalozzi),
b) den Einsatz sinnvoller, progressiv angelegter kompetenzorientierter Lernaufgaben mit konkretem Lebensweltbezug, die
die Schiiler/innen nicht nur im fachlich-inhaltlichen Lernbereich, sondern auch in im persénlichen Lernbereich fordern
konnen,

c) den angemessenen Einsatz kooperativer Lernformen bzw. dialogischer Unterrichtsstrukturen, die es ermdglichen, den so-
zial-kommunikativen Lernbereich auszubauen und

d) den Aufbau eines grundlegenden Repertoires fachlicher Methoden, die den Schiiler/innen erméglichen, in zunehmend
selbststandigerer, inhaltlich-komplexerer und wissenschaftspropadeutischer Weise mit biblisch-theologischer und ethischer
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Fragestellungen umzugehen und den methodisch-strategischen Lernbereich tiber bereichsspezifische Kompetenzen hin-
ausgehend auszubauen,
erreicht werden.

1.4 Inhaltliche Evaluation des Unterrichts durch Kompetenzsicherungsaufgaben

Die hier beschriebene Steuerung der unterrichtlichen Prozesse von den gewiinschten Lernergebnissen Schiiler/innen her und die
Ausrichtung der Lernprozesse an dem domadanenspezifischen Kompetenzzuwachs erfordern es, zu liberpriifen, ob die initiierten
Lernprozesse tatsiachlich den gewlinschten Lernerfolg erzielt haben. Dies geschieht durch Kompetenzsicherungsaufgaben, die
Kompetenzerwartungen aus mehreren Inhaltsfeldern erfassen. Die Fachkonferenz Ev. Religionslehre hat sich darauf geeinigt, gege-
benenfalls diese Moglichkeit der Selbstvergewisserung iiber den Ertrag des Unterrichts durchzufiihren.
Kompetenzsicherungsaufgaben
o dienen der Rechenschaftslegung tiber das Erreichen von Kompetenzerwartungen (sequenziibergreifend) im Sinne der Eva-
luation des Unterrichts und seines Ertrages und haben damit vorrangig diagnostischen Charakter im Blick auf den Unter-
richt.
o sind Bestandteil der sonstigen Leistung im Unterricht und kénnen Bestandteil eines Portfolios sein, dieses aber nicht erset-
zen.
o umfassen Kompetenzerwartungen aus mehreren Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen Schwerpunkten und tlibergeordneten
Kompetenzerwartungen.
o decken in ihrer Gesamtheit alle Kompetenzbereiche exemplarisch ab.
haben einen plausiblen Lebensweltbezug und sind von Authentizitit gekennzeichnet.
o sind im Unterricht nicht behandelt worden und zielen auf Transfer und Anwendung.

o

Umsetzung bestehender schulischer Konzepte im ER

Vertretungskonzept
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Gemaf den Vorgaben der allgemeinen schulischen Vereinbarungen stellt das Fach Evangelische Religionslehre - wie die anderen
Facher auch - durch folgende Mafdnahmen sicher, dass der Unterricht weiterldauft, wenn ein/e Fachkollege/-in erkrankt bzw. verhin-
dertist:
Bereitstellung von Materialien, die in den Kontext des Unterrichtvorhabens passen und die von den Schii-
ler/innen eigenverantwortlich vor Ort, d.h. in der Schule, zu bearbeiten sind.

Hausaufgabenkonzept

Grundsatzlich konnen im Fach Evangelische Religionslehre in der Sekundarstufe II, anders als in der Sekundarstufe I, Hausaufgaben
mit einer bestimmten Zielsetzung aufgegeben werden. Diese Zielsetzung kann beispielsweise im Charakter der Hausaufgaben liegen:
Es gibt Hausaufgaben mit vorbereitenden, vertiefenden bzw. iibenden Charakter.

- vorbereitende Hausaufgaben sind beispielsweise
Rechercheaufgaben
Textlektiiren mit entsprechenden Texterschliefdungsaufgaben
kreative Anndherungen an ein Unterrichtsvorhaben

- vertiefende Hausaufgaben sind beispielsweise
e Stellungnahmen/ Reflexionen zum im Unterricht erarbeiteten Thematiken
e kreative Auseinandersetzungen mit einem im Unterricht erarbeiteten Sachverhalt

- iibende Hausaufgaben sind beispielsweise

e Kkriteriengeleitete schriftliche Textanalyse/ Bibelexegese/ Textvergleiche
e Einlibung der schriftlichen Aufgabenformate fiir z.B. Klausuren/ das schriftliche Abitur im Fach Evangelische Religionslehre

Konzepte der individuellen Forderung
Die Schiilerinnen und Schiiler haben gemaf$ der allgemeinen schulischen Vereinbarungen ein Recht auf individuelle Beratung in

Bezug auf ihre schriftlichen und sonstigen Leistungen. Dabei kommt der inhaltlichen Wiirdigung von Hausaufgaben ein besonde-
rer Stellenwert zu.
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Zudem kommen im Fach Evangelische Religionslehre wie auch in anderen Fachern gemafd der Schulvereinbarungen Konzepte
von Binnendifferenzierung ohne Niveaudifferenz zum Tragen, die beispielsweise unterschiedliche Lerntypen im Kurs in Blick

haben.

2.Entscheidungen zum Unterricht

Fiir die Unterrichtsvorhaben sind die Themen, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen verbindlich. In allen anderen Be-
reichen sind Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der Konkretisierung der Unterrichtsvorhaben moglich.

2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfiihrungsphase 1. Halbjahr
Halbjahresthema: Auf der Suche nach Identitidt und gelingendem Leben

Unterrichtsvorhaben I:
Thema: Wer bin ich? Biblisch-theologische Antworten zum
Selbstverstandnis des Menschen

Inhaltsfelder:
[F 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 1: Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
IS 5: Schépfungsverantwortung und der Umgang mit Leben

Unterrichtsvorhaben Il

Thema: Was soll ich tun? Wie gehe ich mit der Schopfung um?
Der Mensch zwischen Freiheit und Verantwortung vor dem Hin-
tergrund umweltethischer Herausforderungen

Inhaltsfelder:
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 5: Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben
IS 1: Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
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Einfiihrungsphase 2. Halbjahr
Halbjahresthema: Auf der Suche nach Zugehorigkeit und Hoffnung im Leben

Unterrichtsvorhaben IlI:
Thema: Wohin gehore ich? Das Selbstverstandnis der Kirche und
ihre Angebote auf dem Priifstand

Inhaltsfelder:
IF 4: Die Kirche und ihre Aufgaben in der Welt
[F 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:
IF 4: Christliche Lebensentwiirfe und Zukunftsvorstellungen
IF 1: Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

Unterrichtsvorhaben 1V:
Thema: Worauf kann ich hoffen? Christliche Zukunftsvisionen als
Hoffnungsangebote

Inhaltsfelder:
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 6: Christliche Lebensentwiirfe und Zukunftsvorstellungen
IS 5: Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben

Summe Einfiihrungsphase: ca. 80 Stunden

2.1.2 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben (mit Kompetenzerwartungen)

Einfithrungsphase 1. Halbjahr
Halbjahresthema: Auf der Suche nach Identitit und gelingendem Leben

68 von 138




Unterrichtsvorhaben I:

Leitgedanken: Wer bin ich? Antworten der biblisch-

theologischen Anthropologie als Angebote

Kompetenzen

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

- unterscheiden differierende Menschenbilder hinsicht-
lich ihrer Aussagen zum Wesen, der Bestimmung und
den Handlungsspielraumen des Menschen (IF 1),

- benennen an Beispielen aus der biblischen Urge-
schichte (Gen. 1-11) wesentliche Aspekte einer bib-
lisch-christlichen Sicht des Menschen (IF 1),

- beschreiben konkrete Situationen des Umgangs mit
menschlichem Leben als ethische Herausforderungen
(IF 5).

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler
- erlautern am Beispiel der biblischen Schopfungsge-
schichte Aspekte einer biblisch-christlichen Sicht des
Menschen vor seinem historischen Hintergrund (IF 1),
- stellen vor dem eigenen biographischen Hintergrund
die Genese ihrer Vorstellungen vom Menschen - als
Frau und Mann - dar (IF 1)
- deuten ethische Herausforderungen als religios rele-

Unterrichtsvorhaben 11

Leitgedanken: Was soll ich tun? Wie gehe ich mit der Schopfung
um? Der Mensch zwischen Freiheit und Verantwortung vor dem
Hintergrund umweltethischer Herausforderungen

Kompetenzen

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

- beschreiben konkrete Situationen des Umgangs mit
menschlichem Leben als ethische Herausforderungen (IF
5),

- unterscheiden differierende Menschenbilder hinsichtlich
ihrer Aussagen zum Wesen, der Bestimmung und den
Handlungsspielraumen des Menschen (IF 1),

- identifizieren christliche Beitrige in der gesellschaft-
lichen Diskussion zu Natur und Umwelt unter dem As-
pekt ,Schopfungsverantwortung” (IF 5).

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler
- deuten ethische Herausforderungen als religios relevante
Entscheidungssituationen (IF 5).
- stellen Konsequenzen der biblischen Rede von der
Schopfung fiir den Umgang mit Natur und Mitwelt dar
(IF 5)
- stellen Zusammenhiinge zwischen ethischen sowie re-
ligiosen Prinzipien und der Frage nach dem Umgang
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vante Entscheidungssituationen (IF 5).

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler
- Dbeurteilen die biblische Rede von Geschopf und Eben-
bild Gottes hinsichtlich ihrer lebenspraktischen Kon-
sequenzen (IF 1).

Inhaltsfelder:
[F 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 1: Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
IS 5: Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben

mit Leben her (IF 5)

Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

- beurteilen verschiedene ethische Positionen zum Um-
gang mit Leben und wigen diese in ihren Konsequen-
zen gegeneinander ab (IF 5)

- beurteilen die biblische Rede von Geschépf und Ebenbild
Gottes hinsichtlich ihrer lebenspraktischen Konsequenzen
(IF 1).

- bewerten die Schliissigkeit, Tragfahigkeit und die
Konsequenzen der verschiedenen Redeweisen von
»Natur” und ,Schopfung” in ethischen Kontexten und
an Beispielen verantwortlichen Handelns (IF 5)

- beurteilen christliche Stellungnahmen zu ethischen
Problemen im Horizont biblischer Begriindungen (IF
5)

Inhaltsfelder:
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 5: Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben
IS 1: Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes
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Ubergeordnete KE, die im 1. Hj. schwerpunktmdf3ig angesteuert werden sollen:

Sachkompetenz

Wahrnehmungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

« identifizieren in Alltagssituationen religiose Fragen (SK 1),

« vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK 3),

- identifizieren Religion als eine das eigene Leben und die gesellschaftliche Wirklichkeit gestaltende Dimension (SK 4),
« unterscheiden sdkulare von religiosen, insbesondere christlichen Deutungsangeboten (SK 5).

Deutungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

 erlautern Ausgangspunkte menschlichen Fragens nach dem Ganzen der Wirklichkeit und dem Grund und Sinn der personlichen
Existenz (SK 6),

« entfalten unterschiedliche Antwortversuche auf das menschliche Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt des Menschen und
der eigenen Existenz (SK 7),

+ setzen Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit und weisen deren Bedeutung
auf (SK 8).

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

« erortern religiose und sdkulare Deutungsangebote im Hinblick auf ihreTragfahigkeit, Plausibilitat und Glaubwiirdigkeit (UK 2),
 erortern religiose und sdkulare Deutungsangebote im Kontext der Pluralitat (UK 3).

Handlungskompetenz

Dialogkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

« nehmen die Perspektive einer anderen Position bzw. religiosen Uberzeugung ein und beriicksichtigen diese im Dialog mit anderen
(HK1),

« formulieren zu weniger komplexen Fragestellungen eigene Positionen und legen sie argumentativ dar (HK 2),
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Gestaltungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

« gestalten Formen eines konstruktiven Austausches zu kontroversen Themen im Dialog mit religiosen und nicht-religiosen Uber-
zeugungen (HK 5).

Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

« beschreiben Sachverhalte in begrenzten thematischen Zusammenhdngen unter Verwendung eines Grundrepertoires theologischer
Begriffe (MK 1),

« erldutern einzelne Schritte einer historisch-kritischen Texterschliefung,

« erschlief3en angeleitet biblische Texte unter Berticksichtigung unterschiedlicher methodischer Zugange (MK 2),

« identifizieren Merkmale religioser Sprache, benennen ihre Besonderheiten und erldautern ihre Bedeutung (MK 3),

- analysieren kriterienorientiert biblische, kirchliche, theologische und andere religios relevante Dokumente in Grundziigen (MK 5).
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Kompetenzsicherungsaufgabe: muss der jeweiligen aktuellen Situation angepasst werden..

Einfithrungsphase 2. Halbjahr
Halbjahresthema: Auf der Suche nach Zugehorigkeit und Hoffnung im Leben
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Unterrichtsvorhaben llI:

Leitgedanken: Wohin gehore ich? Das Selbstverstindnis der
Kirche und ihre Angebote auf dem Priifstand

Kompetenzen

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

- unterscheiden verschiedene Funktionen und Amter
der Kirche (u.a. prophetisch, diakonisch), die ihr theo-
logisch und gesellschaftlich zugeordnet werden (IF 4)

- erlautern die nachosterlichen Anfinge der christli-
chen Gemeinden und ihrer Strukturen aus verschie-
denen biblischen Perspektiven (IF 4)

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

- erldutern das Bild vom , Leib Christi“ und seine Be-
deutung fiir das Selbstverstindnis von Kirche zwi-
schen Institution, sozialer Gemeinschaft und Gestalt
des Heiligen Geistes (IF 4)

- beschreiben die Entwicklung der Gemeinden zur
christlichen Kirche und deuten sie im Kontext der In-
stitutionalisierung der Gemeinschaft der Glaubenden
(IF 4)

- erlautern am Beispiel der biblischen Schépfungsgeschich-
te Aspekte einer biblisch-christlichen Sicht des Menschen
vor seinem historischen Hintergrund (IF 1),

Unterrichtsvorhaben 1V:

Leitgedanken: Worauf kann ich hoffen? Christliche Zukunftsvisi-
onen als Hoffnungsangebote

Kompetenzen

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler
- unterscheiden verschiedene Weisen von Zukunft zu
sprechen (IF 6),
- grenzen die Eigenart christlicher Zukunftshoffnung
von sdkularen Zukunftsvorstellungen ab (IF 6),
- identifizieren christliche Beitrage in der gesellschaftlichen
Diskussion zu Natur und Umwelt unter dem Aspekt
»Schopfungsverantwortung” (IF 5).

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler
- beschreiben moégliche Beitrage christlicher Hoffnung
zur Bewiltigung von Gegenwarts- und Zukunftsaufga-
ben (IF 6),
- stellen Konsequenzen der biblischen Rede von der Schop-
fung fiir den Umgang mit Natur und Mitwelt dar (IF 5)
- unterscheiden zwischen Zukunft als futurum und als
adventus (IF 6)

Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiler
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Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler
- erortern Moglichkeiten und Probleme von Institutio-
nalisierung (IF 4)
- beurteilen den Prozess der Institutionalisierung der
Gemeinschaft der Glaubenden als Kirche (IF 4)
- beurteilen die biblische Rede von Geschopf und Ebenbild
Gottes hinsichtlich ihrer lebenspraktischen Konsequenzen
(IF 1).

Inhaltsfelder:
[F 4: Die Kirche und ihre Aufgaben in der Welt
IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:
IF 4: Christliche Lebensentwiirfe und Zukunftsvorstellungen
[F 1: Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

- erortern auf der Grundlage einer griindlichen Ausei-
nandersetzung sikulare Zukunftsvorstellungen und
Vorstellungen christlicher Hoffnung (IF 6),

- erortern Auswirkungen der verschiedenen Zukunfts-
visionen auf die Lebenshaltung und -gestaltung des
einzelnen Menschen (IF 6)

- bewerten die Tragfahigkeit der Hoffnung, die sich aus
unterschiedlichen Sinnangeboten ergibt (IF 6)

- bewerten die Schliissigkeit, Tragfahigkeit und die Konse-
quenzen der verschiedenen Redeweisen von ,Natur” und
»,Schopfung” in ethischen Kontexten und an Beispielen
verantwortlichen Handelns (IF 5)

Inhaltsfelder:
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 6: Christliche Lebensentwiirfe und Zukunftsvorstellungen
IS 5: Schopfungsverantwortung und der Umgang mit Leben
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Ubergeordnete KE, die im 2. Hj. schwerpunktmdif8ig angesteuert werden sollen:

Sachkompetenz

Wahrnehmungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

« benennen formale Gestaltungselemente religioser Ausdrucksformen wie Gebet, Lied, Bekenntnis und identifizieren sie in unter-
schiedlichen Anwendungssituationen (SK 2),

« vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK 3),

- identifizieren Religion als eine das eigene Leben und die gesellschaftliche Wirklichkeit gestaltende Dimension (SK 4),

« unterscheiden sdkulare von religiosen, insbesondere christlichen Deutungsangeboten (SK 5),

Deutungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

- entfalten unterschiedliche Antwortversuche auf das menschliche Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt des Menschen und
der eigenen Existenz (SK 7),

« setzen Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit und weisen deren Bedeutung
auf (SK 8).

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

 erortern Anfragen an Religiositiat und christlichen Glauben (UK 1),

« erortern religiose und sdkulare Deutungsangebote im Kontext der Pluralitiat (UK 3)

Handlungskompetenz

Dialogkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

« priifen Méglichkeiten und Grenzen der Toleranz gegeniiber religivsen und nicht-religiésen Uberzeugungen, entwickeln dazu eine
eigene Position und leiten daraus Konsequenzen fiir das eigene Verhalten ab (HK 3).

Gestaltungskompetenz

78 von 138



Die Schulerinnen und Schiiler
« gestalten unter Nutzung und Umgestaltung vorgefundener traditioneller Formen eigene religiose Ausdrucksformen und beschrei-
ben ihre dabei gemachten Erfahrungen (HK 4).

Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

« identifizieren Merkmale religioser Sprache, benennen ihre Besonderheiten und erldautern ihre Bedeutung (MK 3),

« analysieren sprachliche, bildlich-gestalterische und performative Ausdrucksformen zu religios relevanten Inhalten unter der Be-
riicksichtigung ihrer Formsprache (MK 4).
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Kompetenzsicherungsaufgabe: muss der jeweiligen aktuellen Situation angepasst werden.

Summe Einfithrungsphase: 70 Stunden
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2.2.Beispiel fiir eine Unterrichtsreihe: Gott schuf den Menschen nach seinem Bild

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Anregungen

Diagnose

Auseinandersetzung mit dem Themas mit einer Karrikatur oder
einem Bild als Diagnose

SuS erarbeiten eigene Leitfragen fir die Reihe, z.B.: Was macht
den Mensch aus? Hat das Leben einen Sinn? Wie soll der
Mensch handeln?

Das christliche Bild
vom Menschen

Die SuS

benennen an Beispielen aus der biblischen Urgeschichte
wesentliche Aspekte einer biblisch-christlichen Sicht des

Menschen

erldutern am Beispiel der biblischen Schopfungserzahlun-
gen Aspekte einer biblisch-christlichen Sicht des Menschen

vor seinem historischen Hintergrund

-stellen vor dem eigenen biographischen Hintergrund die
Genese ihrer Vorstellungen vom Menschen - als Mann und

Frau - dar

Projekt: Die SuS erstellen eine kreative Interpretation eines Bil-
des, mithilfe der Erarbeitung von Texten und Bausteinen zur
Anthropologie

Auf dem Weg zum Ziel werden verschiedene Stationen in ar-
beitsteiliger GA durchlaufen (Reflexion eigner Bilder und Ent-
wirfe, Auseinander mit dem biblischen Bild, philosophische und
theologische Positionen)
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Wer entscheidet liber
den Wert des Lebens?

Sus

-beschreiben konkrete Situationen des Umgangs mit menschlichem
Leben als ethische Herausforderungen

-deuten ethische Herausforderungen als religios relevante Ent-
scheidungssituationen

-stellen Zusammenhadnge zwischen ethischen sowie religiosen Prin-
zipien und der Frage nach dem Umgang mit Leben her

Einstieg: Fall Katharina wird vorgestellt, spontane, aber begrin-
dete Entscheidung der SuS zur Fortfihrung der medizinischen
Versorgung Katharinas

Filmerarbeitung und Erarbeitung von Konsequenzen im Hinblick
auf Menschenbild und Handeln

Verantwortliches Han-
deln aus christlicher
Motivation

Sus

-unterscheiden differierende Menschenbilder hinsichtlich ihrer Aus-
sagen zum Wesen, der Bestimmung und den Handlungsspielrdaumen
des Menschen

-beurteilen verschiedene ethische Positionen zum Umgang mit Le-
ben und wagen diese in ihren Konsequenzen gegeneinander ab

Bewusstmachung, dass Entscheidungen einen Referenzrahmen
bendtigen

Philosophische und theologische Positionen eines solchen Refe-
renzrahmens

Erarbeitung des Konzepts zur ethischer Urteilsfindung nach Todt
anhand verschiedener Dilemmasituationen

Leistungstiberpriifung
Schriftliche Schiiler:
Klausur

Mindliche Schiiler:
Uberarbeitung der

Szene zum Bild vom
Anfang der Reihe

Eine ethische Position wird erarbeitet, mit bereits bekannten
Positionen verglichen und am Ende eine eigene Stellungnahme
verfasst

Die SuS erstellen eine Concept-Map zur Visualisierung der Lern-
schritte in der Reihe
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Su$S Die SuS arbeiten selbstgesteuert zu einer selbstgewahlten ethi-
-beurteilen die biblische Rede von Geschopf und Ebenbild Gottes | schen Fragestellung im Bereich medizinische Ethik.

hinsichtlich ihrer lebenspraktischen Konsequenzen a Ziel ist eine ethische Stellungnahme mit Sachanalyse, Abwa-
Kompetenzsicherung: gung verschiedener rechtlicher, philosophischer und theologi-
Wie kénnen wir ver- scher Positionen sowie einer abschliefenden eigenen ethischen
antwortlich handeln? Stellungnahme

a Das Portfolio umfasst eine Projektplanungsphase sowie Zwi-
schen- und Abschlussreflexionsphasen
a Am Ende werden die einzelnen Ergebnisse prasentiert

3.1. Grundsitze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schulprogramms hat die Fachkonferenz Ev. Religion die
folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen Grundsatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundséatze
1 bis 14 auf facheriibergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitdtsanalyse sind, die Grundsatze 15 bis 20 sind fachspezi-
fisch angelegt. Zu berticksichtigen ist, dass der Unterricht am Geschwister-Scholl-Gymnasium im 60 Minuten Rhythmus durchge-
fithrt wird.

Uberfachliche Grundsitze:

1) Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die Struktur der Lernprozesse.
2) Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermdgen der Schiiler/innen.

3) Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

4) Medien und Arbeitsmittel sind schiilernah gewahlt.

5) Die Schiiler/innen erreichen einen Lernzuwachs.
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6) Der Unterricht férdert eine aktive Teilnahme der Schiiler/innen.

7) Der Unterricht férdert die Zusammenarbeit zwischen den Schiilern/innen und bietet ihnen Mdéglichkeiten zu eigenen Losun-
gen.

8) Der Unterricht bertcksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schiiler/innen.

9) Die Schiiler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden dabei unterstiitzt.

10) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

11) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

12) Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

13) Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fiir Unterrichtszwecke genutzt.

14) Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Fachliche Grundsdtze:

15) Evangelischer Religionsunterricht tragt zur religiosen Bildung der Schiiler und Schiilerinnen bei. Dies geschieht, indem er die
Lebenswelt unserer Schiilerinnen und Schiiler mit weltanschaulichen, religiosen und theologischen Deutungen der Wirklich-
keit wechselseitig verschrankt und erschlief3t.

16) Hierbei spielt die methodische Fachkompetenz eine wichtige Rolle, welche fiir die Auseinandersetzung mit religiésen Inhalten
bendtigt wird. In der gymnasialen Oberstufe wird in diesem Zusammenhang schwerpunktmafiig in wissenschaftliche Arbeits-
formen eingefiihrt. Dazu zdhlen vor allem hermeneutische Verfahren zur Texterschliefung wie die historisch-kritische Me-
thode und deren kritische Reflexion.

17)  Die Lektiire einer Ganzschrift sollte in den Kursverlauf integriert werden.

18) Auflerschulische Lernorte und originale Begegnungen, welche spezifisch fiir den Religionsunterricht sind, sollten in den Kurs-
verlauf einbezogen werden (z.B. Synagoge, Moschee, Besuch fachspezifischer Ausstellungen, Bethel, Werkstatt Bibel in Dort-
mund) und so den interreligiosen Dialog féordern.

19) Projektorientierte Unterrichtsverfahren, welche das eigenstandige Arbeiten der SuS unterstiitzen, sollten geférdert werden.

20) Im Religionsunterricht werden tiberfachliche Methoden erworben und eingeiibt..
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3.2. Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans X hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem ent-
sprechenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlos-
sen. Die nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das lerngruppeniibergreifende gemeinsame Handeln der
Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen erginzend weitere der in den Folgeabschnitten genann-
ten Instrumente der Leistungsiiberpriifung zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

1. Im Bereich schriftlicher Leistungen (Klausuren) wird in der EF eine Klausur pro Halbjahr mit einer Dauer von 90 Minuten ge-
schrieben.

2. Inder Q 1 und Q 2 werden im Bereich schriftlicher Leistungen (Klausuren) pro Halbjahr zwei Klausuren mit einer Dauer von
135 Minuten geschrieben.

3. Im Rahmen eines Methodenlehrgangs beschiftigen sich die SuS der EF mit wesentlichen Grundlagen des wissenschaftlichen
Arbeitens (Aufbau von Klausuren, Zitiertechnik, Anforderungsbereiche).

4. Zusatzlich zu der allgemeinen Einfiihrung in die Anfertigung einer Facharbeit werden die SuS mit den fachspezifischen An-
forderungen vertraut gemacht.

Verbindliche Instrumente:

Uberpriifung der schriftlichen Leistung
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e Klausuren sollen die SuS im Laufe der gymnasialen Oberstufe zunehmend auf die schriftlichen und formalen Anforderungen im
schriftlichen Abitur vorbereiten und damit einhergehend mit den an den drei Anforderungsbereichen orientierten Aufgabenstel-
lungen vertraut machen.

e Die Bewertung schriftlicher Klausuren im Fach Ev. Religionslehre basiert auf den allgemeinen Grundsatzen der Korrektur, Be-
wertung und Riickgabe von Klausuren.

e Gehaufte Verstofie gegen die sprachliche Richtigkeit flihren wie in jedem Fach zu einer Absenkung der Note gemaf3 APO-GOSt.

Uberpriifung der sonstigen Leistung

e Zu den Bestandteilen ,Sonstige Leistung im Unterricht“ gehoren u.a die Beteiligung am Unterrichtsgesprach, von den Lehrperso-
nen angesetzte schriftliche Ubungen, von den SuS erstellte Stundenprotokolle, Prisentationen und Referate unter Verwendung
moderner Medien, Erstellen eines Portfolios oder Dokumentationsformen von Exkursionen zu auferschulischen Lernorten.

e Folgende der Formen der Leistungsiiberpriifung gelten als verbindlich: die Beteiligung am Unterrichtsgesprach sowie das Halten
eines Referats. Hierbei gelten die vorher vereinbarten Bewertungsmerkmale.

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fiir eine Leistung miissen den Schiilerinnen und Schiilern transparent und klar sein. Die folgenden allge-
meinen Kriterien gelten sowohl fiir die schriftlichen als auch fiir die sonstigen Formen der Leistungsiiberpriifung: (Orientierung am
KLP)

e Sachliche Richtigkeit und Schliissigkeit der Schiiler-Beitrage

e Grad der Eigenstindigkeit in der Auseinandersetzung mit Sachverhalten
e Begriindung eigener Urteile und Stellungnahmen

e Selbststandigkeit und Klarheit in Aufbau und Sprache

e Richtige Verwendung von Fachsprache
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Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fiir die Uberpriifung der schriftlichen Leistung

» Die Bewertung erfolgt iiber Randkorrekturen und einen am Erwartungshorizont orientierten Kommentar.
e Gehaufte Verstofie gegen die sprachliche Richtigkeit fiihren zu einer Absenkung der Note gemafs APO-GOSt.

Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Leistungen in Auswahl:

e Qualitat der Unterrichtsbeitrage (sachliche Richtigkeit, Grad der Eigenstiandigkeit, Problembewusstsein, Reflexionsvermogen,
begriindete Stellungnahme, Verwendung von Fachsprache)

e Quantitdt der Unterrichtsbeitrage (kontinuierliche Teilnahme am Unterrichtsgesprach)

o Ubernahme eines Referates in einem Schuljahr (Linge: ca. 10 Minuten; Priasentation z.B. durch ein Handout, Unterstiitzung durch
passende Visualisierung, Adressatenberticksichtigung, Problembewusstsein, Reflexionsvermaogen)

Grundsdtze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in miindlicher und schriftlicher Form.

e Intervalle:
Wann: Klausuren sollten in der Regel zwei Wochen spater zurlickgegeben werden und zum Quartalsende vorliegen.

Zum Quartalsende, nach Bedarf auch zwischendurch, sollten die SuS tiber ihren derzeitigen Leistungsstand informiert wer-
den.

e Formen

Wie: Die Klausuren sollen neben den tiblichen Randkorrekturen einen Kommentar enthalten, welcher den SuS Aufschluss
iiber die eigene Leistung gibt.
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Jede Klausur wird nach Méglichkeit mit den einzelnen SuS individuell besprochen. In diesem konkreten Zusammenhang kon-
nen auch individuelle Lern- und Férderempfehlungen besprochen werden.
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3.3 Lehr- und Lernmittel

Auswahl ergianzender, fakultativer Lehr- und Lernmittel:
Revidierte Lutherbibel

Ggfs. Zircher Bibel

Kursbuch Oberstufe

Hefte Oberstufe Religion (Calwer Hefte)
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4.  Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Seit Jahren kooperieren die Fachschaften evangelische und katholische Religionslehre am Geschwister-Scholl-Gymnasium. Diese intensive
Zusammenarbeit wird durch innerschulische Kooperation, gemeinsam tagenden Fachkonferenzen sichtbar.

Aufderschulische Kooperation

Die 6kumenischen Gottesdienste am aufderschulischen Lernort ,Kirche“ - vertreten durch die beiden christlichen Kirchen vor Ort - ermdog-
lichen es den Schiiler/innen, ihre domanenspezifischen Kompetenzen auszubauen. So erhalten sie durch die Teilnahme an einem der fol-
genden regelmafig durchgefiihrten Veranstaltungsformate beispielsweise die Moglichkeit, ,formale Gestaltungselemente religiéser Aus-
drucksformen wie Gebet, Lied, Bekenntnis (zu benennen) und (...) in unterschiedlichen Anwendungssituationen zu identifizieren“ (KLP, S.
19)

Gottesdienste

Die 6kumenischen Gottesdienste zum Schulanfang und zum Schuljahresende werden, ebenso wie die konfessionellen Gottesdienste zum
Reformationstag und vor Weihnachten und Ostern, jeweils von einem oder mehreren Kursen bzw. einer ausgesuchten Schiilergruppe mit
einem Kollegen erarbeitet, in der Regel aber im Team, ein Thema und einen Gottesdienstverlauf, der in bewdhrter Zusammenarbeit inhalt-
lich und von der Abfolge her mit den Pfarrern und den Schiilern durchgesprochen wird. Oft werden beim Gottesdienst eine Lehrerin des
Faches Musik und die entsprechenden Schiilerinnen und Schiiler fiir den Chor bzw. den Instrumentalbereich einbezogen.

Damit setzen die Schiilerinnen und Schiiler ,Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit
und weisen ihre Bedeutung auf” (KLP Sek I, S. 19).

Der Abiturgottesdienst
Der Abiturgottesdienst findet traditionsgemafd am Tag der offiziellen Verabschiedung der Abiturienten statt und wird von einem Abitur-
komitee der Abiturienten in Zusammenarbeit mit einem Kollegen/Kollegin und in Absprache mit dem Pfarrer inhaltlich vorbereitet und

durchgefiihrt.

Exkursionen in die katholische bzw. evangelische Kirche vor Ort
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Aufierhalb der Gottesdienste besteht die Moglichkeit, das Gemeindeleben vor Ort kennenzulernen. Somit werden die Schiiler und Schiile-
rinnen darin geférdert, ,die Perspektive einer anderen Position bzw religiésen Uberzeugung” (KLP Sek II, S. 20) einzunehmen.

Zusammenarbeit mit anderen Fichern

Ferner greift der Religionsunterricht Problemfelder heutiger Erziehung und Bildung auf (z. B. Wertevermittlung, gewaltfreier Umgang mit
Konflikten, Sexualerziehung etc.), die im Schulprogramm verankert sind und durch facherverbindende und facheriibergreifende Unter-
richtseinheiten thematisiert werden, z.B. die Frage nach Gottesvorstellungen in der Antike im Lateinunterricht.

Schulinterner Fachlehrplan Evangelische Religion Sekundarstufe I1

1.Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

1.1.Allgemeine Prinzipien der Unterrichtsgestaltung im Fach Evangelische Religion

Der Evangelische Religionsunterricht am Geschwister-Scholl-Gymnasium-Gymnasium setzt das Lern- und Unterrichtsverstandnis um, das
aus Sicht aktueller Unterrichtsdiagnostik geboten ist. Neben der Beriicksichtigung der allgemeinen Qualitaitsmerkmale von Unterricht, wie
etwa die beiden Unterrichtsforscher Andreas Helmke bzw. Hilbert Meyer sie formulieren, wird der Forderung nach kompetenzorientiertem
Lernen Rechnung getragen.

Der neue Kernlehrplan, ebenso wie neurophysiologische Erkenntnisse zum Lernen, eroffnet einen Perspektivwechsel von der Input- zur
Outcome-Orientierung: Schiiler/innen sollen systematisch Grundlagenwissen (intelligentes Wissen) erwerben und erweitern, und dieses in
sinnvollen, begriindeten und authentischen Anforderungssituationen kreativ anwenden. Durch diese Anwendung manifestiert sich ,Kompe-
tenz’.
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Fiir den Evangelischen Religionsunterricht an unserer Schule ist es erforderlich, die Schiiler/innen zum Zwecke einer religiosen Bildung in
zentrale Inhalte und Grundlagen christlichen Glaubens evangelischer Pragung einzufiihren bzw. diese vor dem Hintergrund der Erarbei-
tungen/ Unterrichtsvorhaben in der Sekundarstufe I spiralcurricular auszubauen und zu vertiefen und Raum fiir die aktive, authentische
Auseinandersetzung mit religiosen und ethischen Fragestellungen sowie mit kirchlichen Institutionen und ggf. anderen Formen gemein-
schaftlich gelebten Glaubens zu geben. Dabei steht die ,Einlibung elementarer Formen theologischen Denkens und Argumentierens sowie
Urteilens” (KLP SEKII, S. 10) ebenso im Vordergrund wie die Einfiihrung in wissenschaftspropadeutisches Arbeiten und dessen sukzessiver
Ausbau. Um den Anspriichen eines kompetenzorientierten Unterrichts gentige zu leisten, geschieht dies unter besonderer Berticksichtigung
folgender Prinzipien:

kognitive Aktivierung, lebensweltliche Anwendung, individuelle Lernbegleitung, Wissensvernetzung, Metakognition und Ubung / Uberar-
beitung.

1.2 Lebensweltbezug

Der konkrete Lebensweltbezug der Schiiler/innen ldsst sich wie folgt beschreiben:

Der Grofdteil unserer Schiiler/innen kommt aus dem ldndlich gepragten Umfeld der Stadt Winterberg mit vielen kleinen Dérfern. Die El-
ternhduser sind mittelstandig gepragt. Bei etwa einem Teil der Schiiler/innen leben die Eltern getrennt. Fragestellungen nach Sinn und
Zweck des Daseins, des Leidens sind somit auch schon bei jiingeren Schiiler/innen prasent.

Viele Schiiler/innen unserer Schule sind getauft und haben Grundkenntnisse von Gemeindestrukturen und nehmen oft bis in die Oberstufe
am Religionsunterricht teil. Durch die Diasporasituation sind die Kurse relativ klein.

Muslimische Schiiler/innen gibt es recht wenige an unserer Schule - hier kann also in vergleichsweise geringer Form auf den authentischen
Austausch der Schiiler/innen untereinander gebaut werden. Dies muss insbesondere bei interreligiosen Themen berticksichtigt werden.
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1.3 Schiiler/innenorientierung/-aktivierung

Im Evangelischen Religionsunterricht, wie in jedem Unterricht, sollte eine mdoglichst hohe Schiiler/innenorientierung und breite Schii-
ler /innenaktivierung angestrebt werden. Sie kann durch

a) Initiierung sinnstiftender kognitiver, aber auch ganzheitlicher (kreativ, meditativ, handlungsorientiert, in Sek II allerdings verstarkt mit
wissenschaftspropadeutischer Zielorientierung) Lernprozesse (Lernen ,mit Kopf, Herz und Hand", Pestalozzi),

b) den Einsatz sinnvoller, progressiv angelegter kompetenzorientierter Lernaufgaben mit konkretem Lebensweltbezug, die die Schii-
ler/innen nicht nur im fachlich-inhaltlichen Lernbereich, sondern auch in im personlichen Lernbereich férdern kénnen,

c) den angemessenen Einsatz kooperativer Lernformen bzw. dialogischer Unterrichtsstrukturen, die es ermoglichen, den sozial-
kommunikativen Lernbereich auszubauen und

d) den Aufbau eines grundlegenden Repertoires fachlicher Methoden, die den Schiiler/innen ermdéglichen, in zunehmend selbststandigerer,
inhaltlich-komplexerer und wissenschaftspropadeutischer Weise mit biblisch-theologischer und ethischer Fragestellungen umzugehen und
den methodisch-strategischen Lernbereich iiber bereichsspezifische Kompetenzen hinausgehend auszubauen,

erreicht werden.

1.4 Inhaltliche Evaluation des Unterrichts durch Kompetenzsicherungsaufgaben

Die hier beschriebene Steuerung der unterrichtlichen Prozesse von den gewiinschten Lernergebnissen Schiiler/innen her und die Ausrich-
tung der Lernprozesse an dem domdnenspezifischen Kompetenzzuwachs erfordern es, zu iiberpriifen, ob die initiierten Lernprozesse tat-
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sachlich den gewlinschten Lernerfolg erzielt haben. Dies geschieht durch Kompetenzsicherungsaufgaben, die Kompetenzerwartungen aus
mehreren Inhaltsfeldern erfassen. Die Fachkonferenz Ev. Religionslehre hat sich darauf geeinigt, gegebenenfalls diese Moglichkeit der
Selbstvergewisserung iiber den Ertrag des Unterrichts durchzufiihren.

Kompetenzsicherungsaufgaben

dienen der Rechenschaftslegung iiber das Erreichen von Kompetenzerwartungen (sequenziibergreifend) im Sinne der Evaluation des Un-
terrichts und seines Ertrages und haben damit vorrangig diagnostischen Charakter im Blick auf den Unterricht.

sind Bestandteil der sonstigen Leistung im Unterricht und kénnen Bestandteil eines Portfolios sein, dieses aber nicht ersetzen.

umfassen Kompetenzerwartungen aus mehreren Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen Schwerpunkten und iibergeordneten Kompetenzerwar-
tungen.

decken in ihrer Gesamtheit alle Kompetenzbereiche exemplarisch ab.
haben einen plausiblen Lebensweltbezug und sind von Authentizitit gekennzeichnet.

sind im Unterricht nicht behandelt worden und zielen auf Transfer und Anwendung.

Umsetzung bestehender schulischer Konzepte im ER

Vertretungskonzept
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Gemafd den Vorgaben der allgemeinen schulischen Vereinbarungen stellt das Fach Evangelische Religionslehre - wie die anderen Facher
auch - durch folgende Mafdnahmen sicher, dass der Unterricht weiterlauft, wenn ein/e Fachkollege/-in erkrankt bzw. verhindert ist:

Bereitstellung von Materialien, die in den Kontext des Unterrichtvorhabens passen und die von den Schiiler/innen eigenverantwortlich vor
Ort, d.h. in der Schule, zu bearbeiten sind.

Hausaufgabenkonzept

Grundsatzlich kénnen im Fach Evangelische Religionslehre in der Sekundarstufe II, anders als in der Sekundarstufe I, Hausaufgaben mit
einer bestimmten Zielsetzung aufgegeben werden. Diese Zielsetzung kann beispielsweise im Charakter der Hausaufgaben liegen: Es gibt
Hausaufgaben mit vorbereitenden, vertiefenden bzw. tibenden Charakter.

- vorbereitende Hausaufgaben sind beispielsweise
Rechercheaufgaben
Textlektiiren mit entsprechenden Texterschliefdungsaufgaben

kreative Anndaherungen an ein Unterrichtsvorhaben

- vertiefende Hausaufgaben sind beispielsweise

Stellungnahmen/ Reflexionen zum im Unterricht erarbeiteten Thematiken

kreative Auseinandersetzungen mit einem im Unterricht erarbeiteten Sachverhalt
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- ibende Hausaufgaben sind beispielsweise
kriteriengeleitete schriftliche Textanalyse/ Bibelexegese/ Textvergleiche

Eintibung der schriftlichen Aufgabenformate fiir z.B. Klausuren/ das schriftliche Abitur im Fach Evangelische Religionslehre

Konzepte der individuellen Férderung

Die Schiilerinnen und Schiiler haben gemaf? der allgemeinen schulischen Vereinbarungen ein Recht auf individuelle Beratung in Bezug auf
ihre schriftlichen und sonstigen Leistungen. Dabei kommt der inhaltlichen Wiirdigung von Hausaufgaben ein besonderer Stellenwert zu.

Zudem kommen im Fach Evangelische Religionslehre wie auch in anderen Fachern gemaf3 der Schulvereinbarungen Konzepte von Binnen-
differenzierung ohne Niveaudifferenz zum Tragen, die beispielsweise unterschiedliche Lerntypen im Kurs in Blick haben.

2.Entscheidungen zum Unterricht

96 von 138



Flir die Unterrichtsvorhaben sind die Themen, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen verbindlich. In allen anderen Be-
reichen sind Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der Konkretisierung der Unterrichtsvorhaben méglich.

2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Qualifikationsphase 1 1. Halbjahr

Halbjahresthema: Auf der Suche nach Orientierung fiir ein verantwortliches Leben
Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Gott, Gotter, Gotzen: Wie Christen im Glauben Orientierung finden und sich mit anderen Religionen und Weltanschauungen ausei-
nandersetzen

Inhaltsfelder:
[F 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

[F 3: Das Evangelium von Jesus Christus

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 2: Die Frage nach der Existenz Gottes
Biblisches Reden von Gott

IS 3: Reich-Gottes-Verkiindigung in Tat und Wort
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Jesus von Nazareth, der Christus: Kreuz und Auferstehung
Unterrichtsvorhaben I1

Thema: Hat Gott die Welt sich selbst iberlassen? Herausforderungen des christlichen Glaubens an Gott zwischen Atheismus und Theodizee

Inhaltsfelder:
[F 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

[F 3: Das Evangelium von Jesus Christus

Inhaltliche Schwerpunkte:

IS 2: Die Frage nach der Existenz Gottes
Biblisches Reden von Gott

IS 3: Reich-Gottes-Verkiindigung in Tat und Wort

Jesus von Nazareth, der Christus: Kreuz und Auferstehung

Qualifikationsphase 1, 2. Halbjahr

Halbjahresthema: Als Mensch Orientierung suchen — Antworten und Aufgaben der Kirche priifen
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Unterrichtsvorhaben III:

Thema: Welchen Beitrag zur Orientierung kann Kirche heute leisten? Antwortversuche der Kirche

Inhaltsfelder:
[F 4: Die Kirche und ihre Aufgaben in der Welt

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 4: Der Auftrag der Kirche in einer sich wandelnden Welt

[F 5: Gerechtigkeit und Frieden

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Was bestimmt mein (gesellschaftliches) Handeln: Impulse aus der Reich-Gottes-Botschaft Jesu fiir den Einzelnen und gesellschaftli-
che Institutionen

Inhaltsfelder:

[F 3: Das Evangelium von Jesus Christus
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IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

[F 4: Die Kirche und ihre Aufgaben in der Welt (ggfs.)
Inhaltliche Schwerpunkte:
IS 3: Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort

Jesus von Nazareth, der Christus: Kreuz und Auferstehung

IS 5: Gerechtigkeit und Frieden

IS 4: Der Auftrag der Kirche in einer sich wandelnden Welt (ggfs)

Summe Qualifikationsphase 1: ca. 64 Stunden

2.1.2 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben (mit Kompetenzerwartungen)

Qualifikationsphase1l, 1. Halbjahr

Halbjahresthema: Auf der Suche nach Orientierung fiir ein verantwortliches Leben
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Ubergeordnete KE, die im 1. Hj. schwerpunktmifig angesteuert werden sollen:

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

identifizieren Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in denen sich Fragen nach Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des Le-
bens im Horizont des christlichen Glaubens stellen (SK 1),

beschreiben, welche Relevanz Glaubensaussagen fiir die Gestaltung des eigenen Lebens und der gesellschaftlichen Wirklichkeit gewinnen
kénnen (SK 2),

beschreiben ethische Herausforderungen in der individuellen Lebensgeschichte sowie in unterschiedlichen gesellschaftlichen Handlungs-
feldern als religios bedeutsame Entscheidungssituationen (SK 3).

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

erlautern den Anspruch und die lebenspraktischen Konsequenzen religioser Wirklichkeitsdeutungen (SK 6),
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erlautern Aspekte anderer Religionen sowie Ansitze anderer Weltanschauungen und Wissenschaften in Bezug zum eigenen Leben und zur
gesellschaftlichen Wirklichkeit (SK 7),

stellen Moglichkeiten und Grenzen der Akzeptanz bzw. Vereinbarkeit von unterschiedlichen Gottes- und Menschenbildern dar (SK 9).

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

erortern Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Konfessionen und Religionen (UK 1),
erOrtern kritische Anfragen an christliche Glaubensinhalte und kirchliche Wirklichkeit (UK 2)

erortern religiose und ethische Fragen im Kontext der Pluralitat der Gesellschaft sowie der Vielfalt von Lebensformen (UK 3).

Handlungskompetenz

Dialogkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

nehmen die Perspektive einer anderen Position bzw. religiésen Uberzeugung ein und beriicksichtigen diese im Dialog mit anderen (HK 1),

formulieren zu komplexen ethischen und anthropologischen Fragestellungen eigene Positionen und grenzen sich begriindet von anderen
ab (HK 2),

begegnen anderen religiosen und weltanschaulichen Uberzeugungen aus der Perspektive des christlichen Glaubens diskursiv sowie mit
einer Haltung des Respekts und der Achtung (HK 3)
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vergleichen Gemeinsamkeiten sowie Unterschiede von religiosen und weltanschaulichen Uberzeugungen und nutzen ihre Erkenntnisse im
moglichen Dialog (HK 4)

Gestaltungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

verwenden reflektiert traditionelle religiose Ausdrucksformen in Aneignung oder Umgestaltung zum Ausdruck eigener Glaubensiiberzeu-
gungen oder verzichten darauf (HK 6).

Methodenkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

beschreiben Sachverhalte in unterschiedlichen thematischen Zusammenhangen angemessen unter Verwendung eines Repertoires theolo-
gischer Begriffe (MK 1),

erschliefRen biblische Texte durch unterschiedliche methodische, insbesondere historisch-kritische Zugange (MK 2),
identifizieren methoden- und kriterienorientiert religiose Sprache und erlautern ihre Bedeutung (MK 3),

analysieren methodisch reflektiert unterschiedliche religiose Ausdrucksformen sprachlicher, bildlich-gestalterischer und performativer Art
sowie Produkte der Gegenwartskultur mit religioser Thematik sachgerecht (MK 4).

Kompetenzsicherungsaufgabe: Zum Thema: Anldsse, Gott zu fragen
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Qualifikationsphase1l, 2. Halbjahr

Halbjahresthema: Als Mensch Orientierung suchen - Antworten und Aufgaben der Kirche

Ubergeordnete KE, die im 2. Hj. schwerpunktmifig angesteuert werden sollen:

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

beschreiben ethische Herausforderungen in der individuellen Lebensgeschichte sowie in unterschiedlichen gesellschaftlichen Handlungs-
feldern als religios bedeutsame Entscheidungssituationen (SK 3),

unterscheiden sich ergdnzende von sich ausschliefenden Deutungsangeboten (SK 4),

Deutungskompetenz
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Die Schiilerinnen und Schiiler

deuten Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in denen sich Fragen nach Grund Sinn, Ziel und Verantwortung des Lebens
stellen (SK 5),

vergleichen verschiedene Motivationen fiir politisches und soziales Engagement mit der Motivation, die im christlichen Glauben griindet
(SK10).

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

erOrtern kritische Anfragen an christliche Glaubensinhalte und kirchliche Wirklichkeit (UK 2),

erortern religiose und ethische Fragen im Kontext der Pluralitat der Gesellschaft sowie der Vielfalt der Lebensformen (UK 3)

bewerten unterschiedliche Ansitze und Formen theologischer und ethischer Argumentation (UK 4)

Handlungskompetenz
Dialogkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

vergleichen Gemeinsamkeiten sowie Unterschiede von religiosen und weltanschaulichen Uberzeugungen und nutzen ihre Erkenntnisse im
moglichen Dialog (HK 4).

Gestaltungskompetenz
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Die Schiilerinnen und Schiiler
gestalten Formen eines konstruktiven Austausches iiber anthropologische und ethische Fragen sowie religiose Uberzeugungen (HK 7)

entwickeln beispielhaft eigene Handlungsdispositionen im Umgang mit sich selbst, anderen und der Mitwelt in Auseinandersetzung mit
christlichen Maf3staben (HK 8).

Methodenkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

analysieren sachgerecht verschiedene Stellungnahmen hinsichtlich ihres Stellenwertes, ihrer Bedeutung und ihrer Wirkungen, unter Be-
achtung der spezifischen Textsorte (MK 5).

Kompetenzsicherungsaufgabe: entfillt, da bereits im ersten Halbjahr.

2.2.Unterrichtsvorhaben I: Gott , Gotter, Gotzen: Wie Christen im Glauben Orientierung finden und sich mit anderen Religionen und Weltan-
schauungen auseinandersetzen
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Anregungen

Sequenz 1:

Bilder von Gott

Begriffsklarung, Definitionen von Gott (z.B. Luther, Schleiermacher)
Gott in der Bibel (Ex.3, Ex 15, 1.K6.19,Lk.2)

Passionsgeschichte

Wahrnehmungskompetenz (IF2)

Die SuS

skizzieren die jeweiligen zeitgeschichtlichen Kontexte, in denen sich die Gottesfrage stellt,

benennen Kennzeichen der biblischen Rede von Gott,

beschreiben u.a. an biblischen Texten Gottes- und Menschenbilder in ihren dunklen und hellen Seiten,

unterscheiden Denkmuster, in denen die Rede von Gott von anderen Weisen von Gott zu sprechen,
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unterscheiden das biblische Reden von Gott von anderen Weisen von Gott zu sprechen.

Besuch im Kindergarten und der Grundschule - Gottesbilder von Kindern oder Internetrecherche
Gottesbilder aus verschiedenen Epochen der Kunst

Arbeit mit biblischen Texten, Vergleich unterschiedlicher Bibelausgaben, z.B. Bibel in gerechter Sprache
Einsatz bibliodramatischer Elemente

Lehrfilm zu unterschiedlichen Bibeltexten

Lernplakate zum Judentum, Islam, etc.

Erstellung von Karrikaturen oder Standbildern

Erarbeitung theologischer und philosophischer Texte, z. B.: Luther, Schleiermacher, Feuerbach, etc.
Sequenz 2:

Wie ist Gott?

Trinitat (Glaubensbekenntnis)

Personalitat (Lk. 15)

Liebe (Wundergeschichten)

Deutungskompetenz (IF 2)
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Die SuS

deuten unterschiedliche biblische Gottes- und Menschenbilder vor dem Hintergrund ihrer historischen Entstehung und der ihnen zugrunde
liegenden menschlichen Erfahrungen,

skizzieren die Wirkungsgeschichte ausgewahlter biblischer Gottes- und Menschenbilder,
-deuten religionskritische Entwiirfe der Bestreitung Gottes im Kontext ihrer Entstehung,

Erldutern die unterschiedlichen Menschenbilder bzw. Wirklichkeitsverstindnisse, die differierenden Antworten auf die Gottesfrage zu-
grunde liegen.

Urteilskompetenz (IF 2)
Die SuS
beurteilen religionskritische Entwiirfe hinsichtlich ihrer Uberzeugungskraft,

beurteilen die verschiedenen Gottes- und Menschenbilder hinsichtlich der lebenspraktischen Konsequenzen in ihrer Lebenswelt.

Sequenz 3:
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Was spricht gegen den Glauben an Gott?

Feuerbach

Freud

Kritik an Feuerbach und Freud

Wahrnehmungskompetenz (IF 3)

Die SuS

stellen zentrale Aspekte der biblischen Uberlieferung von Passion, Kreuz und Auferweckung Jesu dar,

beschreiben in Grundziigen die christliche Akzentuierung des Gottesverstindnisses durch die Person, die Botschaft und das Leben Jesu
Christi,

beschreiben unterschiedliche Darstellungen von Passion, Kreuz und Auferweckung Jesu.

Sequenz 4:

Glauben alle Religionen an (denselben) Gott?
Was ist Religion?

Gott im Judentum

Gottim Islam
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Gott im Buddhismus

Deutungskompetenz (IF 3)

Die SuS

stellen das christliche Verstandnis des Auftretens Jesu als Anbruch des Reiches Gottes dar,

erldutern Lebensorientierungen und Hoffnungsperspektiven, die sich aus der Reich-Gottes-Verkilindigung Jesu und aus dem Glauben an
Jesu Auferweckung fiir Christen und Christinnen ergeben,

deuten die biblische Rede von Passion, Kreuz und Auferweckung Jesu als spezifisch christliche Akzentuierung des Gottesverstiandnisses,

analysieren angeleitet unterschiedliche Darstellungen von Passion, Kreuz und Auferweckung.

Leistungsiiberpriifung

Schriftlich: Klausur

Miindlich: Verfassen einer eigenen Definition zum Gottesbegriff
Ggfs.: Zeitungsbericht zum Moscheebesuch
Urteilskompetenz (IF 3)

erortern die Relevanz der Botschaft von der Auferweckung,
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erortern individuelle und soziale lebenspraktische Folgen der Reich-Gottes-Botschaft in Geschichte und Gegenwart.

2.2.Unterrichtsvorhaben II: Hat Gott die Welt sich selbst {iberlassen? Herausforderungen des christlichen Glaubens zwischen Atheismus
und Theodizee

Unterrichtssequenzen
Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Anregungen
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Sequenz 1:
Ist Gott ohnmachtig oder allméachtig: Der Isenheimer Altar

Exemplarische Erarbeitung der Bilder des Altars unter besonderer Berticksichtigung des historischen Hintergrundes und der theologischen
Aussagen

Wahrnehmungskompetenz (IF 2)

Die SuS

skizzieren die jeweiligen zeitgeschichtlichen Kontexte, in denen sich die Gottesfrage stellt,
beschreiben u.a. an biblischen Texten Gottes- und Menschenbilder in ihren dunklen und hellen Seiten,
beschreiben Anléasse fiir die Theodizee-Frage

unterscheiden Denkmuster, in denen die Rede von Gott von anderen Weisen von Gott zu sprechen,

identifizieren die Frage nach einem verldsslichen Grund des eigenen Lebens und allen Seins als den Hintergrund der Frage nach der Exis-
tenz Gottes

Erschlieffung und Deutung des Isenheimer Altars

Ggfs. Nachbau und Gestaltung eines Altarbildes fiir heute
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Erarbeitung philosophischer und theologischer Texte

Briefdiskussion zwischen Vertretern unterschiedlicher Standpunkte in der Theodizee-Frage
Standbilder zu der Beziehung Gott - Mensch ( bes. bei Hiob)

Ggfs. Besuch eines Hospizes und Gesprach mit Mitarbeitenden

Sequenz 2:

Der biblische Gott und das Leid:

Die Leiden Hiobs und die Stellungnahmen seiner Freunde sowie Gottes Antworten.
Erarbeitung einzelner Psalmen.

Exemplarische Erarbeitung von z.B.:Lk.13; Lk. 14; Lk. 19; Joh. 18; Joh. 21 als Beispiele fiir Gottes Zuwendung zum Menschen
Deutungskompetenz (IF 2)

Die SuS

deuten unterschiedliche biblische Gottes- und Menschenbilder vor dem Hintergrund ihrer historischen Entstehung und der ihnen zugrunde
liegenden menschlichen Erfahrungen,

skizzieren die Wirkungsgeschichte ausgewahlter biblischer Gottes- und Menschenbilder,
vergleichen unterschiedliche Ansatze angesichts der Erfahrung von Leid und Tod angemessen von Gott zu sprechen,

erlautern vor dem eigenen biographischen Hintergrund die Genese ihrer Vorstellungen von Gott und den Menschen.
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Urteilskompetenz (IF 2)
Die SuS
erortern die Theodizee-Frage vor dem Hintergrund des Leidens in der Schopfung,

beurteilen die verschiedenen Gottes- und Menschenbilder hinsichtlich der lebenspraktischen Konsequenzen in ihrer Lebenswelt.

Sequenz 3:

Woher kommt das Bdse? Erarbeitung unterschiedlicher theologischer und philosophischer Positionen,z.B.: Epikur, Leibniz, Kushner, Lu-
ther, Bonhoeffer

Wahrnehmungskompetenz (IF 3)
Die SuS
stellen zentrale Aspekte der biblischen Uberlieferung von Passion, Kreuz und Auferweckung Jesu dar,

beschreiben in Grundziigen die christliche Akzentuierung des Gottesverstindnisses durch die Person, die Botschaft und das Leben Jesu
Christi,

beschreiben unterschiedliche Darstellungen von Passion, Kreuz und Auferweckung Jesu.
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Deutungskompetenz (IF 3)
Die SuS

erldutern Lebensorientierungen und Hoffnungsperspektiven, die sich aus der Reich-Gottes-Verkilindigung Jesu und aus dem Glauben an
Jesu Auferweckung fiir Christen und Christinnen ergeben,

deuten die biblische Rede von Passion, Kreuz und Auferweckung Jesu als spezifisch christliche Akzentuierung des Gottesverstandnisses,
analysieren angeleitet unterschiedliche Darstellungen von Passion, Kreuz und Auferweckung,

vergleichen kriterienorientiert verschiedene Jesus-Deutungen.

Leistungsiiberpriifung

Schriftlich: Klausur

Miindlich: Kompetenzsicherungs-
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aufgabe zu dem Thema:

Anlasse, Gott zu fragen

Urteilskompetenz (IF 3)

Due SuS

erortern Fragen nach Verantwortung und Schuld im Kontext der christlichen Rede von der Kreuzigung Jesu,
erortern die Relevanz der Botschaft von der Auferweckung,

erortern individuelle und soziale lebenspraktische Folgen der Reich-Gottes-Botschaft in Geschichte und Gegenwart.
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2.2.Unterrichtsvorhaben III: Welchen Beitrag zur Orientierung kann Kirche heute leisten? Antwortversuche der Kirche

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Anregungen

Sequenz 1:

Was ist Kirche?

Biblisch-theologische Grundlage: Apg. 2,“ekklesia“ bei Paulus und in den Pastoralbriefen,
Aufgabenfelder der Kirche,

Aufbau der evangelischen Kirche,

Kirche im Grundgesetz,

Freikirchen

Wahrnehmungskompetenz (IF 4)
Die SuS

benennen die aus dem Selbstverstindnis der Kirche erwachsenen Handlungsfelder,
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differenzieren zwischen theologischem Selbstverstiandnis der Kirche und ihren gesellschaftlichen Aktivitaten,

beschreiben den Aufbau und die Gliederung der Evangelischen Kirche heute.

Erstellung einer Mindmap

Referate zu sakralen Bauten

Ggfs. Entwurf einer eigenen Kirche

Ggfs. Besuch einer Diakoniestation und Gesprach mit Mitarbeitenden
Besuch der VEM in Wuppertal

Erarbeitung verfremdeter Texte zur Bergpredigt

Lehrfilm Barmen

Arbeit mit Karikaturen und ggfs. Entwurf eigener Karikaturen

Interviews mit christlichen Politikern zu Fragen der Gerechtigkeit und des Friedens

Sequenz 2:

Wie Kirche entstanden ist und sich entwickelt hat unter besonderer Berticksichtigung des Verhaltnisses von Staat und Kirche:
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Konstantinische Wende,
Zwei-Regimente- Lehre,
Buindnis von Thron und Altar,
Kirche in der NS-Zeit,

Kirche nach 1945
Deutungskompetenz (IF 4)
Die SuS

anlysieren und vergleichen unterschiedliche Ansatze der Verhéltnisbestimmung von Christinnen bzw. Christen und Kirche zum Staat und
der gesellschaftlichen Ordnung in Geschichte und Gegenwart,

analysieren sich wandelnde Bestimmungen des Auftrags der Kirche und deuten sie im Kontext des Anspruchs, eine ,sich immer veran-
dernde Kirche" zu sein,

analysieren Bedingungen, Moglichkeiten und Grenzen kirchlichen Handelns angesichts der Herausforderungen im 21. Jahrhundert.

Urteilskompetenz (IF 4)
Die SuS

beurteilen Handlungsweisen der Kirchenund der Christinnen und Christen vor dem Hintergrund des Anspruchs, gesellschaftlichen Heraus-
forderungen in Geschichte und Gegenwart gerecht zu werden,

beurteilen das Verhaltnis der Kirche zum Staatan ausgewahlten Beispielen der Kirchengeschichte,

bewerten kirchliches Handeln in Geschichte und Gegenwart vor dem Hintergrund des Auftrags und des Selbstverstandnisses der Kirche,
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bewerten Moglichkeiten und Grenzen kirchlichen Handelns angesichts aktueller und zukiinftiger Herausforderungen.

Sequenz 3:

Handlungsmaéglichkeiten der Kirche heute:

Moglichkeiten der Einflussnahme (bes. Barmen II und VI),

die Frage nach Gerechtigkeit und Frieden:

die Aussagen der Bergpredigt,

die Denkschrift von 2007

Wahrnehmungskompetenz (IF 5)

Die SuS

beschreiben anhand unterschiedlicher Positionen das Verstandnis von Gerechtigkeit und Frieden und deren Kombinierbarkeit,
benennen Situationen, in denen die Frage nach Gerechtigkeit und Frieden gegenwartig relevant wird,

identifizieren christliche Beitrage von Personen und Institutionen in der gesellschaftlichen Diskussion zu Gerechtigkeit und Frieden.

121 von 138



Deutungskompetenz (IF 5)
Die SuS
benennen zu den Stichworten Gerechtigkeit und Frieden individuelle und soziale Herausforderungen fiir ein christliches Gewissen,

stellen Begriindungszusammenhédnge dar, die einem handeln im Interesse der Gerechtigkeit und des Friedens einer christlichen Ethik zu-
grunde liegen,

erlautern die Verkiindigung Jesu vom Reich Gottes als die fiir die Kirche grundlegende Orientierung fiir ihre Lebens- und Zukunftsgestal-
tung.

Leistungsiiberpriifung

Schriftlich: Klausur

Mindlich:
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Referate,

Vorbereitung, Durchfithrung und Auswertung der Interviews

Urteilskompetenz (IF 5)

erOrtern verschiedenen Moglichkeiten des gesellschaftspolitischen Engagements einer Christin bzw. eines Christen

beurteilen theologische und anthropologische Aussagen in ihrer Bedeutung fiir eine christliche Ethik unter dem Aspekt der Reichweite
bzw. des Erfolgs eines Einsatzes fiir Gerechtigkeit und Frieden.

2.2.Unterrichtsvorhaben IV: Was bestimmt mein (gesellschaftliches) Handeln: Impulse aus der Reich-Gottes-Botschaft Jesu
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen
Vorhabenbezogene Anregungen
Sequenz 1:

Das Reich-Gottes sichtbar machen:
Apg 2ff,

Arbeit mit Biographien z.B.: Franziskus, Elisabeth, ,Ketzer” des Mittelalters, Katharina Staritz, Albert Schweitzer, christliche Unternehmer
heute, z.B. Deichmann

Wahrnehmungskompetenz (IF 3)
Die SuS

stellen Jesu Botschaft vom Reich-Gottes anhand der Gleichnisse und der Bergpredigt dar,

Lehrfilme
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Referate

Lernplakate

Rollenspiele

Ggfs. Exkursionen nach Marburg, Siegen

Besuch eines Eine-Welt-Ladens

Sequenz 2:

Herstellen von Gerechtigkeit und Frieden

Die Zehn Gebote und die Ethik Jesu am Beispiel der Bergpredigt
Ethische Modelle

Dilemma Geschichten

Deutungskompetenz (IF 3)
Die SuS

erldutern Lebensorientierungen und Hoffnungsperspektiven, die sich aus der Reich-Gottes-Verkilindigung Jesu und aus dem Glauben an
Jesu Auferweckung fiir Christinnen und Christen ergeben
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Urteilskompetenz (IF 3)
Die SuS
erortern individuelle und soziale lebenspraktische der Reich-Gottes-Botschaft in Geschichte und Gegenwart,

erortern die Uberzeugungskraft von unterschiedlichen Jesus-Deutungen in geschichte und Gegenwart.

Sequenz 3:

Das Herstellen von Gerechtigkeit und Frieden heute:

Menschen und Institutionen, die sich fiir Gerechtigkeit und Frieden engagieren

Beispielsweise: Hans Kiings Weltethos-Idee, der Dalai Lama, Arzte ohne Grenzen, Fairtrade, Greenpeace, Frauenhilfe, Unicef
Wahrnehmungskompetenz (IF 5)

Die SuS

ordnen ethische Herausforderungen unterschiedlichen Modellen der Ethik zu,

vergleichen verschiedene ethische Begriindungsansatze in Religionen und Weltanschauungen und stellen die Charakteristika einer christli-
chen Ethik heraus

identifizieren christliche Beitrage von Personen und Institutionen in der gesellschaftlichen Diskussion zu Gerechtigkeit und Frieden.
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Deutungskompetenz (IF 5)
Die SuS
benennen zu den Stichworten Gerechtigkeit und Frieden individuelle und soziale Herausforderungen fiir ein christliches Gewissen,

erlautern Handlungsoptionenaus unterschiedlichen ethischen Modellen fiir ausgewahlte ethische Handlungssituationen,

Leistungsiiberpriifung

Schriftlich: Klausur

Miindlich: Beurteilung einer Organisation nach erarbeiteten ethischen Kriterien, Referate
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Urteilskompetenz (IF 5)
beurteilen Dilemma-Situationen im Kontext von Gerechtigkeit und Frieden und setzen sie in Beziehung zu christlichen Urteilen,
erOrtern verschiedene Moglichkeiten des gesellschaftspolitischen Engagements einer Christin bzw. eines Christen,

beurteilen theologische und anthropologische Aussagen in ihrer Bedeutung fiir eine christliche Ethik unter dem Aspekt der Reichweite
bzw. des Erfolgs eines Einsatzes fiir Gerechtigkeit und Frieden.

Wahrnehmungskompetenz (IF 4)

differenzieren zischen theologischem Selbstverstandnis der Kirche und ihren gesellschaftlichen Aktivitaten

Deutungskompetenz (IF 4)

erldutern an Beispielen unterschiedliche Formen des gesellschaftlichen Engagements der Kirche in ihrem jeweiligen historischen Kontext.

Urteilskompetenz (IF 4)
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beurteilen Handlungsweisen der Kirche und der Christinnen und Christen vor dem Hintergrund des Anspruchs, gesellschaftlichen Heraus-
forderungen in Geschichte und Gegenwart gerecht zu werden.

3.1. Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schulprogramms hat die Fachkonferenz Ev. Religion die folgenden
fachmethodischen und fachdidaktischen Grundsatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsatze 1 bis 14 auf fa-
cheriibergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitidtsanalyse sind, die Grundsatze 15 bis 20 sind fachspezifisch angelegt. Zu be-
riicksichtigen ist, dass der Unterricht am Geschwister-Scholl-Gymnasium im 60 Minuten Rhythmus durchgefiihrt wird.

Uberfachliche Grundsitze:

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die Struktur der Lernprozesse.
Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermdégen der Schiiler/innen.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Medien und Arbeitsmittel sind schiilernah gewahlt.

Die Schiiler/innen erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schiiler/innen.
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Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schiilern/innen und bietet ihnen Méglichkeiten zu eigenen Losungen.
Der Unterricht berticksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schiiler/innen.

Die Schiiler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden dabei unterstiitzt.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fiir Unterrichtszwecke genutzt.

Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Fachliche Grundsatze:

Evangelischer Religionsunterricht tragt zur religiosen Bildung der Schiiler und Schiilerinnen bei. Dies geschieht, indem er die Lebenswelt
unserer Schiilerinnen und Schiiler mit weltanschaulichen, religiosen und theologischen Deutungen der Wirklichkeit wechselseitig ver-
schrankt und erschliefst.

Hierbei spielt die methodische Fachkompetenz eine wichtige Rolle, welche fiir die Auseinandersetzung mit religiosen Inhalten benotigt
wird. In der gymnasialen Oberstufe wird in diesem Zusammenhang schwerpunktmafig in wissenschaftliche Arbeitsformen eingefiihrt.
Dazu zdhlen vor allem hermeneutische Verfahren zur Texterschliefung wie die historisch-kritische Methode und deren kritische Reflexi-
on.

Die Lektiire einer Ganzschrift sollte in den Kursverlauf integriert werden.

Aufierschulische Lernorte und originale Begegnungen, welche spezifisch fiir den Religionsunterricht sind, sollten in den Kursverlauf einbe-
zogen werden (z.B. Synagoge, Moschee, Besuch fachspezifischer Ausstellungen, Bethel, Werkstatt Bibel in Dortmund) und so den interreli-
giosen Dialog fordern.
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Projektorientierte Unterrichtsverfahren, welche das eigenstandige Arbeiten der SuS unterstiitzen, sollten gefordert werden.

Im Religionsunterricht werden liberfachliche Methoden erworben und eingeiibt..

3.2. Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans X hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entspre-
chenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen. Die
nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das lerngruppeniibergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppen-
mitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen ergdnzend weitere der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der
Leistungsiiberpriifung zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

Im Bereich schriftlicher Leistungen (Klausuren) wird in der EF eine Klausur pro Halbjahr mit einer Dauer von 90 Minuten geschrieben.

In der Q 1 und Q 2 werden im Bereich schriftlicher Leistungen (Klausuren) pro Halbjahr zwei Klausuren mit einer Dauer von 135 Minuten
geschrieben.
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Im Rahmen eines Methodenlehrgangs beschiftigen sich die SuS der EF mit wesentlichen Grundlagen des wissenschaftlichen Arbeitens
(Aufbau von Klausuren, Zitiertechnik, Anforderungsbereiche).

Zusatzlich zu der allgemeinen Einfiihrung in die Anfertigung einer Facharbeit werden die SuS mit den fachspezifischen Anforderungen ver-
traut gemacht.

Verbindliche Instrumente:

Uberpriifung der schriftlichen Leistung

Klausuren sollen die SuS im Laufe der gymnasialen Oberstufe zunehmend auf die schriftlichen und formalen Anforderungen im schriftli-
chen Abitur vorbereiten und damit einhergehend mit den an den drei Anforderungsbereichen orientierten Aufgabenstellungen vertraut
machen.

Die Bewertung schriftlicher Klausuren im Fach Ev. Religionslehre basiert auf den allgemeinen Grundsatzen der Korrektur, Bewertung und
Riickgabe von Klausuren.

Gehaufte Verstofde gegen die sprachliche Richtigkeit fiihren wie in jedem Fach zu einer Absenkung der Note gemaf3 APO-GOSt.
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Uberpriifung der sonstigen Leistung

Zu den Bestandteilen ,Sonstige Leistung im Unterricht” gehoren u.a die Beteiligung am Unterrichtsgesprach, von den Lehrpersonen ange-
setzte schriftliche Ubungen, von den SuS erstellte Stundenprotokolle, Prasentationen und Referate unter Verwendung moderner Medien,
Erstellen eines Portfolios oder Dokumentationsformen von Exkursionen zu aufderschulischen Lernorten.

Folgende der Formen der Leistungsiiberpriifung gelten als verbindlich: die Beteiligung am Unterrichtsgesprach sowie das Halten eines Re-
ferats. Hierbei gelten die vorher vereinbarten Bewertungsmerkmale.

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fiir eine Leistung miissen den Schiilerinnen und Schiilern transparent und klar sein. Die folgenden allgemeinen
Kriterien gelten sowohl fiir die schriftlichen als auch fiir die sonstigen Formen der Leistungsiiberpriifung: (Orientierung am KLP)

Sachliche Richtigkeit und Schliissigkeit der Schiiler-Beitrage
Grad der Eigenstandigkeit in der Auseinandersetzung mit Sachverhalten
Begriindung eigener Urteile und Stellungnahmen

Selbststandigkeit und Klarheit in Aufbau und Sprache
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Richtige Verwendung von Fachsprache

Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fiir die Uberpriifung der schriftlichen Leistung

Die Bewertung erfolgt iiber Randkorrekturen und einen am Erwartungshorizont orientierten Kommentar.

Gehaufte Verstofde gegen die sprachliche Richtigkeit fiihren zu einer Absenkung der Note gemafd APO-GOSt.

Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Leistungen in Auswahl:

Qualitat der Unterrichtsbeitrage (sachliche Richtigkeit, Grad der Eigenstandigkeit, Problembewusstsein, Reflexionsvermogen, begriindete
Stellungnahme, Verwendung von Fachsprache)

Quantitat der Unterrichtsbeitrage (kontinuierliche Teilnahme am Unterrichtsgesprach)
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Ubernahme eines Referates in einem Schuljahr (Linge: ca. 10 Minuten; Priasentation z.B. durch ein Handout, Unterstiitzung durch passende
Visualisierung, Adressatenberticksichtigung, Problembewusstsein, Reflexionsvermogen)

Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in miindlicher und schriftlicher Form.

Intervalle:
Wann: Klausuren sollten in der Regel zwei Wochen spater zuriickgegeben werden und zum Quartalsende vorliegen.

Zum Quartalsende, nach Bedarf auch zwischendurch, sollten die SuS liber ihren derzeitigen Leistungsstand informiert werden.

Formen

Wie: Die Klausuren sollen neben den iiblichen Randkorrekturen einen Kommentar enthalten, welcher den SuS Aufschluss liber die eigene
Leistung gibt.

Jede Klausur wird nach Mdéglichkeit mit den einzelnen SuS individuell besprochen. In diesem konkreten Zusammenhang kénnen auch indi-
viduelle Lern- und Férderempfehlungen besprochen werden.
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3.3 Lehr- und Lernmittel

Auswahl ergianzender, fakultativer Lehr- und Lernmittel:

Revidierte Lutherbibel

Ggfs. Zlircher Bibel

Kursbuch Oberstufe

Hefte Oberstufe Religion (Calwer Hefte)

4. Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Seit Jahren kooperieren die Fachschaften evangelische und katholische Religionslehre am Geschwister-Scholl-Gymnasium. Diese intensive
Zusammenarbeit wird durch innerschulische Kooperation, gemeinsam tagenden Fachkonferenzen sichtbar.

Aufierschulische Kooperation
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Die 6kumenischen Gottesdienste am aufderschulischen Lernort ,Kirche“ - vertreten durch die beiden christlichen Kirchen vor Ort - ermdég-
lichen es den Schiiler/innen, ihre domanenspezifischen Kompetenzen auszubauen. So erhalten sie durch die Teilnahme an einem der fol-
genden regelmaflig durchgefiihrten Veranstaltungsformate beispielsweise die Moglichkeit, ,formale Gestaltungselemente religioser Aus-
drucksformen wie Gebet, Lied, Bekenntnis (zu benennen) und (...) in unterschiedlichen Anwendungssituationen zu identifizieren“ (KLP, S.
19)

Gottesdienste

Die 6kumenischen Gottesdienste zum Schulanfang und zum Schuljahresende werden, ebenso wie die konfessionellen Gottesdienste zum
Reformationstag und vor Weihnachten und Ostern, jeweils von einem oder mehreren Kursen bzw. einer ausgesuchten Schiilergruppe mit
einem Kollegen erarbeitet, in der Regel aber im Team, ein Thema und einen Gottesdienstverlauf, der in bewdhrter Zusammenarbeit inhalt-
lich und von der Abfolge her mit den Pfarrern und den Schiilern durchgesprochen wird. Oft werden beim Gottesdienst eine Lehrerin des
Faches Musik und die entsprechenden Schiilerinnen und Schiiler fiir den Chor bzw. den Instrumentalbereich einbezogen.

Damit setzen die Schiilerinnen und Schiiler ,Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit
und weisen ihre Bedeutung auf” (KLP Sek I, S. 19).

Der Abiturgottesdienst
Der Abiturgottesdienst findet traditionsgemafd am Tag der offiziellen Verabschiedung der Abiturienten statt und wird von einem Abitur-

komitee der Abiturienten in Zusammenarbeit mit einem Kollegen/Kollegin und in Absprache mit dem Pfarrer inhaltlich vorbereitet und
durchgefiihrt.

Exkursionen in die katholische bzw. evangelische Kirche vor Ort

Auferhalb der Gottesdienste besteht die Moglichkeit, das Gemeindeleben vor Ort kennenzulernen. Somit werden die
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Schiiler und Schiilerinnen darin geférdert, ,die Perspektive einer anderen Position bzw religiosen Uberzeugung” (KLP Sek II, S. 20) einzu-
nehmen.

Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Ferner greift der Religionsunterricht138 Problemfelder heutiger Erziehung und Bildung auf (z. B. Wertevermittlung, gewaltfreier Umgang
mit Konflikten, Sexualerziehung etc.), die im Schulprogramm verankert sind und durch fiacherverbindende und facheriibergreifende Unter-
richtseinheiten thematisiert werden, z.B. die Frage nach Gottesvorstellungen in der Antike im Lateinunterricht.
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